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Vocé sabia que BURITI é uma palavra
de origem tupi? E 0 nome de uma palmeira
comum no Brasil. O BURITI tem muitas
utilidades na indUstria de alimentos, de
cosméticos e na confecgao de artesanato.
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Apresentacdo f\(\l

Este ¢ seu livro de Matematica.
Vocé sabe por que € importante estudar Matematica?

A Matematica esta no nosso dia a dia, por exemplo, no calculo do tro-
€0 ao fazer uma compra, quando medimos os ingredientes para fazer uma
receita e até nas brincadeiras em que temos de contar ou fazer célculos.

Pensando nisso, preparamos este livro para ajuda-lo a aprender
Matematica e a aplica-la.

E sabe quem vai acompanhar vocé nessa caminhada rumo ao co-
nhecimento? Os personagens da Turma da acao, que vao aparecer em
algumas partes do livro e dar dicas legais para vocé. Que tal escolher um
nome para cada um? Vamos lal

Pronto para
iniciar a sua

caminhada?

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

Tés 3

Estrutura
do Livro do
Professor

Este Livro do Professor orien-
taa prética docente, oferecen-
do apoio ao planejamento, or-
ganizagao e sequenciamento
dos conteudos e atividades
propostas. Também auxilia
no acompanhamento e na
avaliacdo das aprendizagens,
favorecendo a construcao dos
conhecimentos matemdticos.
Sua estrutura estd organizada
em duas partes:

« Orientacoes especificas do
Livrodo Estudante: trata-se
dareproducao reduzida das
paginas do Livro do Estudan-
te com as orientagoes espe-
cificas relacionadas ao con-
tetdo e as atividades, ao re-
dor, na margem em forma-
to U. Essas orientacoes tra-
zem sugestdes de percurso
didético, adaptacdes de ati-
vidades para estudantes ce-
gos ou com baixa visdo, in-
dicagdes de materiais, entre
outras recomendacdes que
apoiam o planejamento e a
prética docente.
Suplemento para o pro-
fessor: traz reflexdes sobre
aeducacdo, ascriangasea
diversidade cultural e étni-
co-racial do Brasil, além de
sugestdes de cronogramas
bimestral, trimestral e se-
mestral; propostas de dis-
tribuicdo dos conteudos
do Livro do Estudante ao
longo das semanas do ano
letivo; exemplo de matriz
de planejamento de rotina
e de sequéncia didatica; e
também recomendacgdes
de materiais complemen-
tares para apoiar o traba-
Iho pedagdgico.



Estrutura
do Livro do
Estudante

Os volumes da Colecao
estdo organizados em Uni-
dades, e estas, em Capitulos.
Os conceitos e ideias sdo tra-
balhados por meio de ativi-
dades variadas, incluindo a
teoria, na qual os estudantes
completam frases e respon-
dem questoes, promovendo
a compreensao gradual dos
conteudos. Cada volume
oferece avaliagOes, se¢oes
especiais e boxes que enri-
quecem o conteudo, apoiam
a pratica pedagdgica e con-
tribuem para a formacéo in-
tegral dos estudantes, con-
forme detalhado a seguir.

O que vocé ja sabe?
Secéo inicial do volume,
composta de atividades
voltadas a avaliacdo diag-
nostica. As atividades foram
elaboradas com base nas
habilidades da BNCC traba-
Ihadas no ano anterior, em
especial as consideradas
essenciais para o avango
dos estudantes ao longo do
novo ano letivo. O objeti-
vo é identificar o ponto de
partida de cada estudante,
oferecendo subsidios para
o planejamento das aulas
e a definicdo de estratégias
pedagdgicas adequadas.

Aberturas de
Unidade

As Unidades sao iniciadas
com uma foto em pagina
dupla e o boxe Vamos con-
versar, com questdes que
buscam mobilizar os conhe-
cimentos prévios dos estu-
dantes sobre os conteudos
que serao abordados.

Pelo Brasil

Boxe que aborda a diversi-
dade cultural brasileira, des-
tacando também elementos
das diferentes regides do
pais, contribuindo para am-
pliar o repertério dos estu-
dantes e promover o respeito
a cultura local e a nacional.
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Apresentacao

Ola! Fara aproveitar
bem o seu livro, é
importante conhecé-lo.
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Vai estudar muitos
assuntos de
Matematica, como
numeros, figuras
geométricas, graficos,
medidas e muito mais.

N

Para comecgar
0 ano, voceé vai
fazer atividades
para mostrar o
que ja sabe.

Vocé vai adorar

aprender com
este livrol

Pelo Brasil

Jequié é uma cidade do interior da
Bahia, conhecida como “Cidade Sol”,
devido a seu clima quente. O nome da
cidade vem do tupi: jequi € um cesto
afunilado usado como armadilha para
peixes, também chamado de cacuri,
jequid, jiqui, jiquid, juquia ou jequié.

A cidade se desenvolveu as mar-
gens do Rio das Contas, com uma feira
que atraia pessoas de toda a regiao,
e até hoje € um ponto de referéncia
de comércio, salde e educagéo. Je-
quié também produz e distribui energia
elétrica, por meio da Usina Hidrelétrica

da Pedra. Jequié, Bahia. Foto de 2025.

Vista aérea da barragem da Usina da Pedra.

RUBENS GHAVES PULSAR w.ems$

Com o boxe
Pelo Brasil, vai

conhecer locais
e culturas do
nosso pais.

4 Quatro

L (o] undo que queremos

Vocé gosta de obras
vou se no bairo onde mora‘
arte urbana em muros € prédios, C
da foto?

0 mural de Edt
cinco povos originarios, |
cinco continentes CUjosS atletas
dos Jogos Olimpicos
Janeiro (Rio de Janeiro).
escolhe

Aarte surgiu ha miléni
téricos comegaram a represent
carvao, argila vermelha & corantes

mais, cenas de cagadas e i

S0as. "
atividades que importavam para aquelas pes: .

Em O mundo que
queremos, vai
praticar atitudes
que podem
melhorar o mundo.

Apreciar obras de arte

de arte? Ja obser-
ha murais de
omo 0

uardo Kobra homenageia ‘ ‘
um de cada um dos

participaram ‘

os um. Mural de Eduardo Kobra |

de 2016, no Rio de e 10g0s Olmpicos t

Paraas Américas, ele
do Brasil.

Todos som!
criado em comemorag:
de Verao 2016. Foto de 2025- N
eres humanos pré-his-
aziam. Utilizando
aram ani-

5 originario
u os Tapajo, povo
08, N0 BSCUrO das cavernas, quando 0s S o
; 0 iam
i es sobre 0 que Vi
ar suas impressot " .
extraidos de plantas € minerais, eles z juriigid
a e
50, cOMegou CO
anas. A arte, ent:
jguras hur
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Explorando...

Secdo dedicada aos conteudos da unidade te-
maética Probabilidade e Estatistica, com atividades
contextualizadas que favorecem a construcao, a
leitura e a interpretacdo de tabelas e gréficos,
além de promover uma compreensdo progres-
siva do conceito de probabilidade.

O mundo que queremos

Secao interdisciplinar que aborda assuntos re-
lacionados a um ou mais Temas Contemporaneos
Transversais, acompanhada de propostas de re-
flexao que envolvem contetidos atitudinais, a fim
de que os estudantes compreendam e reconhe-
¢am o papel transformador de cada cidaddo em
busca de uma sociedade mais justa e igualitaria.
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T

As atividades
vao ajuda-lo
nos estudos.

E no final do ano,
vao mostrar o
que aprendeu.

Este livro é seul

Cuide bem dele!

[PIEREXOY Animais ameacados de extingo no Brasil

Vocé sabe o que é biodiversidade e por que ela é importante?

Informar-se sobre a biodiversidade do Brasil e os riscos de extingao de
animais da fauna brasileira.

Dicas
* O que é risco de extingao? Tente explicar com suas palavras.

* E realmente necesséario proteger as florestas e as matas naturais? Por qué?

Biodiversidade refere-se as multiplas espécies de vida vegetal e animal
existentes em um ambiente g & pdiversidade dos
s e a renovacao

Com o Ler para..., vocé vai
se informar, vai se divertir e
aprender muito mais.

Meméria com fracoes

Material: Com o auxilio
representadas a seguir.

0 que vocé a

—
/;ora do te:

E o livro ainda tem jogos
divertidos, infograficos

clicaveis interessantes e
testes para vocé ficar mais
ligado no que estudou.

i ra
do professor, vocé vai construir as 28 cartas ::om frag

(oo o atesoua

o A professora Tick
Nelson e Otavio esc
Nelson, 6 ¢ otavio, g

12
As criangas que leram

a. O Lais e Otavio.

b. O Nelson &
S

ILUSTRAGOES: PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

Conte aos seus
familiares como
é seu livro de
Matematica.

0es

prendeu neste ano?

/\/———_\/

jvro para ler. Lais, Mariana,
u % do livro, Mariana, g

ste =
ana pediu a turma que escolhesse um |

olheram © MesmO livro. Lais ja le

amesma quanﬂdade de paginas sao:
c. O Otévio e Mariana.

Feliz de comecar
seu caminho
para aprender?

Cinco 5

Um pouco de historia

Boxe que aborda curiosidades, personali-
dades e fatos histéricos gerais, com énfase na
Histéria da Matemética.

Descubra

Boxe que apresenta sugestdes de livros e sites
para complementar os conteudos estudados,
incentivando a autonomia dos estudantes na
busca por novos conhecimentos.

Livro do Estudante - Digital

Apresenta recursos de acessibilidade e info-
gréficos clicaveis que enriquecem o contetdo do
Livro do Estudante — Impresso. Esses elementos
ampliam a compreensao e tornam a aprendiza-
gem mais inclusiva e interativa.

Ler para...

Secdo que trabalha a competéncia leitora e a
interpretacdo de textos sobre varios assuntos.

Vamos jogar

Secao que propde jogos e
atividades Itdicas que visam
estimular o raciocinio l6gico
e despertar o interesse dos
estudantes pelos conceitos
matematicos.

O que vocé aprendeu
neste capitulo?

Secao destinada a avalia-
¢do de processo, com ati-
vidades que permitem aos
estudantes e professores
acompanharem o desenvol-
vimento da aprendizagem
ao longo do capitulo.

O que vocé aprendeu
nesta unidade?

Secao também destinada
aavaliagcdo de processo, com
atividades que envolvem os
conteudos estudados na
unidade e articulam dife-
rentes unidades temdticas.

O que vocé aprendeu
neste ano?

Secao final do volume,
composta de atividades foca-
das naavaliagdo de resultado.
Faz parte dessa secdo o Hora
do teste, que oferece ques-
toes objetivas para preparar
os estudantes para exames
delarga escala, como o Saeb.

Material
complementar

As paginas finais do volu-
me apresentam o Material
complementar, que redne
diversos materiais instrucio-
nais, como pegas de recorte
de material dourado, abaco
de papel, fichas de sobre-
por, cédulas e moedas de
real ficticias, além de outros
recursos utilizados nos jogos
e atividades. Esses materiais
sdo essenciais para favorecer
a aprendizagem com recur-
sos concretos, estimulando
o raciocinio matematico e
facilitando a compreensao
por meio de experiéncias
tateis e visuais.



Sugestao

de percurso
didatico para a
Unidade 1

Pré-requisitos

« Ler e representar de dife-
rentes maneiras nimeros
de até cinco algarismos.

« Compor, decompor e com-

parar nimeros de até cin-

co algarismos.

Resolver e elaborar proble-

mas de adicao e subtracao

envolvendo numeros de até

cinco algarismos utilizando

diferentes estratégias.

Objetivo
Guiar o trabalho com a
Unidade 1.

Duracao
10 semanas

Encaminhamento

Levante os conhecimen-
tos prévios dos estudan-
tes por meio da secao O
que vocé jd sabe?.
Explore a abertura da
Unidade 1.

Relembre as caracteristi-
cas do sistema de nume-
racao decimal e compare
com as de outros sistemas
de numeracdo, como o
egipcio e o romano.
Explore, com a turma, nu-
meros de até nove algaris-
mos, destacando sempre
que possivel exemplos e
usos no cotidiano.

Na se¢ao Explorando possi-
veis resultados, proporcio-
ne para a turma a vivéncia
prética das situacoes retra-
tadas em cada atividade.
Ao trabalhar o texto da se-
¢ao O mundo que quere-
mos, converse com o0s es-
tudantes sobre aimportan-
cia de valorizar as diferen-
tes expressoes artisticas.
Finalize o trabalho com o
Capitulo 1 propondo as ati-
vidades da secdo O quevocé
dprendeu neste capitulo?.

Ay

O que vocé ja sabe? FEGEGEGG—_—_G

® Unidade 1
 Capitulo 1|

Sistema de

numeracaodecimal ...

Sistemas de numeragao

Numeros naturais...
Sucessor e antecessor

Agrupamentos de 10 em 10

Valor posicional

Centena de milhar.......

Ordenseclasses.........

Composigao e decomposicao........

Ordenacdo e comparagao

Reta numérica

Mais atividades

O milhao

Ndmeros com até

nove algarismos.................

Arredondamentos

Explorando possiveis resultados
Andlise de resultados possiveis

§ O mundo que queremos
Apreciar obras de arte

TEL COELHO/ARQUIVO DA EDITORA

6 Seis

10
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25
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34

36

38

40

42

44

46

O que vocé aprendeu

neste capitulo? 48
As quatro operacoes 50
Adigcdo com nimeros naturais........50

Subtracdo com ndmeros naturais....55

Estratégias de cdlculo de

adicoes e subtracoes 59
Expressées numéricas.............61
Vamos jogar Mangos! .. 64

Multiplicagdo com
nuimeros naturais 66

Divisdo com nimeros naturais....
Divisdao com divisor

de dois algarismos 74
Estratégias de cdlculo de
multiplicacoes e divisées..........78
Sequéncias numéricas............81
Resolvendo problemas..............84

Explorando tabelas e graficos
Organizando dados em
tabelas e graficos........ooo.........86

0 Ler paraseinformar............88

O que vocé aprendeu
neste capitulo? ... ..........90

O que vocé aprendeu
nestaunidade? ... ... ....92
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 Antes de iniciar o Capitulo 2, recorde as diferen-
tes estratégias para efetuar adi¢oes e subtragoes
com ndmeros de até cinco algarismos.

» Ao explorar as atividades do Capitulo 2 com a
turma, incentive o uso de diferentes formas de
calculo e promova a troca de estratégias entre
os estudantes. Também é importante estimu-
I4-los a utilizar a ideia de operagdes inversas
para conferir respostas.

Reserve uma aula para o jogo Mangos!.

Faca coletivamente as atividades da secdo
Explorando tabelas e grdficos.

Finalize o trabalho com o Capitulo 2 propon-
do as atividades da secao O que vocé aprendeu
neste capitulo?.

Realize a avaliagcdo da se¢do O que vocé aprendeu
nestaunidade? e, com base nos resultados, plane-
je acdes de recomposicao das aprendizagens.
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® Unidade 2 94
 Capitulo 3|

Geometria 9%
Figuras geométricas 96
Poliedros e corpos redondos........97

Planificacdo de superficies.............98

Elementos de figuras geométricas

nao planas 100
Angulos 102
Medidade éngulo.....................103
Figuras geométricas planas..... 106
Reta e segmento
de reta 108
Medida do comprimento de
um segmento de reta 110
Poligonos 112
Tridngulos 115
Quadrilateros 117

0

Desenhando poligonos..............121

Ampliagcao e redugao
de figuras 125

Explorando graficos de linha
Ler e interpretar graficos
de linha 130

I Ler para se divertir 132

O que vocé aprendeu

neste capitulo? ... ... .......134
Mais operacées ... 136
Expressées numéricas 136
Vamos jogar Acheil 140
Resolvendo problemas 142
Proporcionalidade 145
Repartir em partes desiguais 147
Possibilidades 150
Propriedades da igualdade 153
Valor desconhecido 156

Explorando dados
Interpretar dados organizados
em graficos 158

§ O mundo que queremos
Reduzir o uso de plésticos 160

O que vocé aprendeu
neste capitulo? ... ..........162

O que vocé aprendeu
nesta unidade? 164

Sete 7

Sugestao de percurso
didatico para a Unidade 2

Pré-requisitos

« Conhecer as caracteristicas e identificar os ele-
mentos de prismas e piramides.

» Reconhecer retas, segmentos de reta e angulos.

« |dentificar poligonos e classifica-los.

 Calcular o resultado de adicbes, subtracoes,
multiplicacdes e divisdes utilizando diferen-
tes estratégias.

Objetivo
Guiar o trabalho com a Unidade 2.

Duracao
10 semanas

Encaminhamento

« Explore a abertura da
Unidade 2.

Explore o tépico Poliedros e
corpos redondos, incentivan-
do os estudantes a manipu-
larem materiais concretos.
Durante o trabalho com o
tépico Angulos, incentive
a turma a utilizar transferi-
dores para medir angulos.
Se possivel, leve os estu-
dantes para a sala de infor-
matica da escola (caso ha-
ja uma) para que possam
construir as figuras estuda-
das, realizar experimenta-
¢coes e formular hipoteses
sobre suas caracteristicas.
Faca a leitura coletiva do
texto da secdo Ler para se
divertir.

Finalize o trabalho com o
Capitulo 3 propondo as ati-
vidades da secdo O quevocé
aprendeu neste capitulo?.
No Capitulo 4, ao trabalhar
com expressdes numeéricas,
encontre o valor de algu-
mas delas com a participa-
¢ao da turma.

Reserve uma aula para o
jogo Acheil.

Ao trabalhar problemas
com as quatro operacoes,
auxilie os estudantes a
entenderem o enunciado,
planejarem a solugéo, rea-
lizarem os calculos e con-
ferirem a coeréncia das
respostas.

Na secdao O mundo que
queremos, promova uma
roda de conversa sobre a
importancia de reduzir o
uso de plasticos.

Finalize o trabalho com o
Capitulo 4 propondo as ati-
vidades da secdo O quevocé
aprendeu neste capitulo?.
Realize a avaliacao da se-
¢do O que vocé aprendeu
nesta unidade? e, com ba-
se nos resultados, plane-
je acdes de recomposicao
das aprendizagens.



Sugestao

de percurso
didatico para a
Unidade 3

Pré-requisitos
« Entenderasno¢des de me-
tade, terca parte, quarta
parte e quinta parte.
Reconhecer diferentes uni-
dades de medida de com-
primento, massa, tempo,
temperatura e capacidade,
identificando quando é mais
adequado usar cada uma.
« Entender as relacées en-
tre diferentes unidades
de medida.

Objetivo
Guiar o trabalho com a
Unidade 3.

Duracao
10 semanas

Encaminhamento

« Explore a abertura da
Unidade 3.
Inicie o trabalho com o
Capitulo 5, apresentan-
do situagdes cotidianas
em que as fragdes sdo
utilizadas. Aproveite para
apresentar os termos nu-
merador e denominador
e como se leem diferentes
fragoes.
Use a malha quadriculada
e tiras de fragdes ao tra-
balhar as atividades que
envolvem nimeros mis-
tos, fracdes equivalentes
e comparacao de fracoes.
« Reserve uma aula para o
jogo Memdria com fragées.
« Faca com os estudantes as
atividades da secdo Explo-
rando probabilidades.
Finalize o trabalho com o
Capitulo 5 propondo as ati-
vidades da secdo O quevocé
dprendeu neste capitulo?.
Antesdeiniciaro Capitulo6,
peca aos estudantes que
tragam embalagens ou r6-
tulos que apresentem me-
didas. Em seguida, reserve
uma aula para conversar

ENAGIO COELHO/ARQUIVO DA EDITORA

° 2,
® Unidade 3 166 Capitulo 6
Grandezas e medidas ... 198
m Medidas de comprimento...........198
Fragoes 168 Metro e centimetro................198
Termos de uma fracio 168 Centimetro e milimetro.... 200
) . Quildmetro e metro........ccc. 201
Leituradefragoes.................169 .
Perimetro 202
Fragao de uma quantidade ... 170 Medidas de tempo 203
Fragoes que representam Hora, minuto e segundo 203
um ndmero natural..............172 .
Medidas de massa 205
Fragoes equivalentes...............174 Tonelada, quilograma, grama
Obtendo fragdes equivalentes 176 e miligrama 205
Vamos jogar Medidas de capacidade 207
Meméria com fragdes 179 Litro e mililitro 207
Fracio e diviso 181 Medidas de temperatura..............209
NUmero misto 183 Medidas de drea 211
Centimetro quadrado 211
Localizacao de’n_umeros Metro quadrado 213
na reta numérica 185
. . Ideia de volume 216
Comparacao de fracoes 186
3 Explorando graficos
Fracdes e porcentagem e 188 Completar e interpretar gréficos.218
ExpEorando probabﬂldades # O mundo que queremos
Calculo da probabilidade de Prevenir é sempre melhor 220
um evento ocorrer...............192 R
O que vocé aprendeu
0 Ler paraseinformar. ... 194 neste capitulo? 222
O que vocé aprendeu O que vocé aprendeu
neste capitulo?................196 nesta unidade?.................224
8 Oito
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sobre o significado dessas medidas e sobre as diferentes maneiras de expressa-las. Esse trabalho
inicial favorece a ativacdo e a valorizacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes.

Ao longo do capitulo, acompanhe os estudantes durante a realizacao das atividades para que
possa perceber as duvidas que eles tém e planejar estratégias que os ajudem a superé-las.
Reserve uma aula para o trabalho com a secdo O mundo que queremos, que tem como foco a
prevencao de doencas e o autocuidado.

Finalize o trabalho com o Capitulo 6 propondo as atividades da secao O que vocé aprendeu
neste capitulo?.

Realize a avaliacdo da secdo O que vocé aprendeu nesta unidade? e, com base nos resultados,
planeje acdes de recomposicao das aprendizagens.
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. Mapa de ruas 262
@®Unidade 4 226

Trajetos 264
Capl'tulo 7 Plano cartesiano ... 265
Numeros na forma decimal . 223 Explorando pesquisas

, . , . L Pesquisar e organizar dados 268
Décimos, centésimos e milésimos.. 228

Décimos 228 § O mundo que queremos
Centésimos 229 Respeitar sempre! ................270
Milésimos 230 O que vocé aprendeu
Inteiros, décimos, neste capitulo? 272
centésimos e milésimos 231
Leitura de nimeros na O que vocé aprendeu
formadecimal .................232 nesta unidade? e 274

Fracdes e nimeros na

forma decimal.......... 234 O que vocé aprendeu
neste ano? 276
Comparando e ordenando
ndmeros na forma decimal 236 . o . .
Referéncias bibliograficas
Operagbes com nlimeros na comentadas 280

formadecimal ... 240

Adicdo e subtragao N Material complementar 285

Vamos jogar

Jogo dos decimais 242 oz
gE

Multiplicagao 244 Eg

. . &

Quocientedecimal..................246 og
k<]

R g2
Divisao 248 3%

Numeros na forma decimal
e porcentagem ... 252

Explorando graficos
Dados organizados em

graficosdelinha.....ooo.254
'd N\
0 Ler para conhecer 256
(o) que vocé aprendeu Saneamento bdsico 38
neste capl'tu lo? 258 Saberes e tradicoes 89
Geometria e ilusdo de dptica 133
" Animais ameagados de extin¢do no Brasil 194
Consumo consciente de dgua......... 218
Localizacao 260 Dengue 220
Diga ndo ao bullying 271
Localizagao com coordenadas 260 |\ b,
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Sugestao de percurso didatico para a Unidade 4

Pré-requisitos

» Compreender as ideias e os conceitos relacionados as fracoes.

« Identificar, descrever, registrar e representar a localizagdo de pessoas ou objetos no espaco, con-
siderando pontos de referéncia.

« Descrever e representar movimentagoes e trajetos indicados nos diferentes suportes (esbocos,
croquis, malhas quadriculadas, mapas).

Objetivo
Guiar o trabalho com a
Unidade 4.

Duracao
10 semanas

Encaminhamento

« Explore a abertura da
Unidade 4.

No Capitulo 7, ao abordar
décimos, centésimos e mi-
Iésimos, recorra ao mate-
rial dourado ou a uma ma-
Iha quadriculada 10 x 10.
No estudo da comparacdo
e da ordenacdo de niume-
ros decimais, recorra a re-
ta numérica e ao quadro
de ordens, sempre que
possivel.

Ao trabalhar as operagdes
com numeros na forma
decimal, estabeleca ana-
logias com as estratégias
ja utilizadas pelos estu-
dantes nos célculos com
numeros naturais, mos-
trando o que ha de pare-
cido e de diferente entre
os dois casos.

Reserve uma aula para o
Jogo dos decimais.
Finalize o trabalho com o
Capitulo 7 propondo as ati-
vidades da secédo O quevocé
dprendeu neste capitulo?.
Antes de iniciar o trabalho
com o Capitulo 8, organi-
ze os estudantes em gru-
pos e proponha que brin-
quem de batalha naval. Es-
sa vivéncia ludica ajuda-os
a compreender o conceito
de coordenadas.

Forme uma roda de con-
versa para explorar a se-
¢do O mundo que quere-
mos, cujo foco é o comba-
te ao bullying.

Finalize o trabalho com o
Capitulo 8 propondo as ati-
vidades da secdo O quevocé
aprendeu neste capitulo?.
Realize as avaliagbes das se-
¢oes O que vocé aprendeu
nesta unidade? e O que vocé
aprendeu neste ano? e, com
base nos resultados, plane-
je acdes de recomposicao
das aprendizagens.



O que vocé

ja sabe?

Objetivos

e Aplicar esta avaliagao
diagnostica para identifi-
car conhecimentos e ha-
bilidades desenvolvidos
pelos estudantes no 4°ano
do Ensino Fundamental.
Compreender o estagio
atual de aprendizagem de
cada estudante, afim de pla-
nejar estratégias pedagégi-
cas eficazes que promo-
vam seu desenvolvimento
ao longo do ano letivo.

Ao longo destas orienta-
¢oes especificas, os codigos
das habilidades aparecerao
em cores que identificam a
unidade temdtica a qual per-
tencem: NGimeros (azul), Al-
gebra (vermelho), Geome-
tria (amarelo), Grandezas e
medidas (verde) e Probabi-
lidade e estatistica (roxo).

BNCC em foco

Numeros: EFO4MAOT1,
EF04MAO02, EF0O4MAO03,
EFO4MA06, EFO4MAQ7 e
EF04MAO09.

Algebra: EFO4MA15.
Geometria: EFO4AMA17
e EFO4MA18.
Grandezas e medidas:
EFO4MA20, EFO4MA22 e
EFO4MA25.
Probabilidade e
estatistica: EFO4MA26
e EFO4MA27.

As descri¢cdes destas ha-
bilidades estao no Suple-
mento para o professor.

\

Na aula

Atividade 1

Objetivos:

» Decompor nimeros natu-
rais de até 5 algarismos.

» Comparar numeros natu-
rais de até 5 algarismos.

BNCC: EFO4MAO1 e
EF04MAO2.

Aproveite para avaliar se os
estudantes leem os nimeros
corretamente.

10

O que vocé

ja sabe?

o Analise como Enrico decompds um ndmero:

20813

17485 20000

2 x710000 +8 x 1000 +4 x 100 + 7 x10 + 3
a. Contorne o nUmero que corresponde a essa decomposicao.
20000

b. Agora, coloque 0s nUmeros do item a em ordem crescente.

20813

28473

e Na papelaria, Mariana comprou 8 cadernos,
10 lapis, 4 apontadores e 4 borrachas para

compra?

Precos dos materiais (por unidade)

cada caixa?

Ela vai colocar L

10 Dez

e Helena enfeitou 64 vasinhos de flores para dar de
lembranca aos convidados de sua festa. Para trans-
porta-los, ela vai distribuir os vasinhos igualmente
em 4 caixas. Quantos vasinhos ela vai colocar em

vasinhos em cada caixa.

) Material Preco
os filhos. Observe no quadro os precos de
cada um destes materiais escolares. caderno R$ 22,00
a. Quantos reais Mariana pagou por essa lapis R$ 2,00
R$ 204,00 apontador R$ 1,00
borracha R$ 1,00
b. Se ela pagou com 5 cédulas de 50 reais, quanto recebeu de troco? w

ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA
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Atividade 2
Objetivos:

« Resolver problemas de adicao, subtracdo e multiplicacao.
« Resolver problemas que envolvem o sistema monetario brasileiro.

BNCC: EFO4MAO03, EFO4MA06 e EFO4MA25.

Nessa atividade, espera-se que os estudantes usem a multiplicacdo para calcular os valores
gastos em cada tipo de material, para posteriormente adiciona-los. No item b, vao determinar
o troco. E possivel que as operacées sejam efetuadas mentalmente, por esquemas ou pelo algo-
ritmo usual. Peca-lhes que compartilhem suas estratégias, para ampliar o repertério da turma.
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o José, Joaquim e Joao tém garrafas iguais e as levaram cheias de agua para a

aula de Educacéao Fisica. Apds a aula, José reparou que havia sobrado 1 da

3
quantidade inicial de agua na sua garrafa; na garrafa de Joaquim, ainda havia %; e,
50 1
na de Joéo, 7

Relacione cada menino com sua garrafa.

José Joaguim Joéo
(l da garrafa) (% da garrafa) (% da garrafa)

3 —

ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

e Complete as lacunas com os numeros que tornam as sentencas verdadeiras.
Registre como vocé pensou para descobrir. Orientagdes neste Livro do professor.

a3+ 48 _779 c. 12 «10=120

b, %94

~355 =239 d._ %  .g8=5

0 Complete as frases adequadamente com as medidas indicadas.

20 L 20 km 20 cm 20 kg
a.Um dos lados da capa da minha agenda mede 20 cm de comprimento.
b. A medida da massa do meu cachorro é 20 kg
c. A medida da distancia da casa da minha avé & minha casa é ___ 29Km
d.Meu pai comprou um galéo de 0L e agua.
Onze 11

Atividade 3
Objetivo: Resolver problemas de divisdo envolvendo reparticdo equitativa.
BNCC: EFO4MAO07.
Nessa atividade, os estudantes devem associar a ideia de reparticao equitativa com a divisdo.
Verifique se fazem o calculo mentalmente, usando multiplicagées ou o algoritmo da diviséo. Se

julgar necessario, retome as estratégias de célculo com a turma, inclusive com divisores com dois
algarismos.

Atividade 4
Objetivos:

« Compreender fragoes uni-
tarias como unidades de
medida menores que uma
unidade.

« Associar representagoes
fracionarias as represen-
tagoes pictoricas.

BNCC: EFO4MA09.

Espera-se que os estudan-
tes observem as marcas de di-
visdo das garrafas eassociema
quantidade de 4gua em cada
garrafa com as fragdes corres-
pondentes. Caso julgue ne-
cessario, retome o conceito de
fragdo com a turma, apresen-
tando situagdes do cotidiano
em que elas sdo usadas, como
em medidas de receitas.

Atividade 5

Objetivo: Determinar o nu-
mero desconhecido em uma
igualdade.

BNCC: EFO4MA15.

Essa atividade favorece a
observacao das estratégias
usadas pelos estudantes e o
registro de seus raciocinios
ao completar as igualda-
des. Verifique se resolvem
por tentativa e erro ou se ja
consolidaram a ideia de ope-
ragoes inversas. Incentive a
troca de estratégias entre os
estudantes, pois isso permi-
te ampliar o repertério do
grupo e observar diferentes
formas de raciocinio.

Atividade 6

Objetivo: Identificar a me-
dida e a unidade de medida
mais adequadas para indicar
comprimento, capacidade e
massa.

BNCC: EFO4MA20.

Essa atividade permite
avaliar se os estudantes re-
lacionam as unidades de
medida as grandezas cor-
respondentes e se estimam
corretamente as medidas
de comprimento da agenda
e de distancia entre as casas.
Apds a atividade, explore
outras unidades de medida
com a turma e a conversao
entre as mais usuais. Verifi-
que se aturmadomina o uso
da régua, medindo objetos
do entorno.

11



Atividade 7
Objetivos:

« Relacionar umafigura geo-
métrica espacial a planifi-
cacdo de sua superficie.

« Identificar angulos retos
em figuras planas.

BNCC: EFO4MA17 e
EFO4MA18.

Espera-se que os estudan-
tes associem a planificagdo
ao prisma hexagonal e, em
seguida, reconhecam que
ndo ha angulos retos nas
bases; contudo, nas faces la-
terais (retangulos), todos os
angulos internos séo retos.
Se possivel, leve esquadros
para a sala de aula ou faca
uma dobradura com eles,
para que usem o esquadro
de papel no reconhecimen-
to do angulo reto. Também
é possivel usar os cantos de
uma folha retangular para as
comparacgoes.

Atividade 8

Objetivos:

« Ler horas em relégios ana-
l6gicos.

« Determinar o intervalo de
tempo entre dois hordrios.

BNCC: EFO4MA22.

Espera-se que os estudan-
tes percebam que Joana fica
durante 4 horas e 30 minutos
na escola e, portanto, tem 4
horas e 10 minutos de aula,
pois ha um intervalo de 20
minutos. Verifique se eles fa-
zem o célculo dessa formaou
se convertem o intervalo de
tempo para minutos. Apro-
veite a atividade para avaliar
se eles dominam a conversao
entre horas e minutos.

12

O que vocé ja sabe?

o Analise a planificagao da superficie de uma figura geométrica espacial.

a. Contorne a figura geométrica espacial que corresponde a essa planificacéo

de superficie.

Nao.

b. As bases dessa figura tém angulos retos?

c. As faces laterais dessa figura tém angulos retos? '™

0 Observe o horério de inicio e de término das aulas de Joana na escola.

Horario de inicio Horario de término

Sabendo que Joana tem 20 minutos de intervalo entre a 32 e a 42 aulas, quanto
tempo corresponde as aulas que ela tem?

4 horas e 10 minutos ou 250 minutos

Joana tem de aula.

12 Doze

ILUSTRAGOES: ORACICART/ARQUIVO DA EDITORA

FOTOS: RILAKKUMAXX/SHUTTERSTOCK

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Adaptacao de atividade

Para estudantes cegos ou com baixa visao, vocé pode adaptar a atividade 7. Para isso, disponi-
bilize o molde de um prisma de base hexagonal e modelos de bloco retangular, de prisma de
base pentagonal, de piramide de base hexagonal e de prisma de base hexagonal. Em seguida,
oriente os estudantes a explorar o molde de prisma com as maos, percebendo seu formato, seus
cantos e suas superficies. Depois, diga a eles quais poligonos formam a planificacdo apresentada
na atividade e solicite que explorem os modelos a fim de identificar qual corresponde a ela.
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0 A professora Julia perguntou a turma quem gostaria
de ser o representante de sala. Levantaram a mao
5 meninas e 3 meninos. Para decidir, ela escreveu o
nome de cada estudante em um pedacgo de papel,
dobrou-os, colocou-0s em uma caixa e vai sortear
um deles.

ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

E mais provavel que seja sorteada uma menina ou um
menino? Por qué?
Uma menina, pois ha mais meninas que meninos no sorteio.

@ O gréfico a seguir apresenta a participacao do Brasil nos Jogos Olimpicos de Verao
de 2000 a 2024.

Participacao do Brasil em alguns Jogos Olimpicos de Verao

300 g
256 5
8 250 ] 3
° 209 g
o
S 200 g
3 161 154 g
144 g
3101 125 122 133186 453 058 | |3
2 100 94 | -
=4
S
&8 50 — —
0
2000 2004 2008 2012 2016 2021 2024
Ano
Homens Mulheres

- J

Fonte: elaborado com base em COMITE OLIMPICO DO BRASIL. Jogos Olimpicos de Verao.
Disponivel em: https://www.cob.org.br/time-brasil/participacoes. Acesso em: 12 ago. 2025.

Escreva duas conclusdes com base nos dados apresentados no grafico.
Exemplo de resposta:

O numero de atletas brasileiros aumentou bastante em 2016, sendo o ano com mais

participantes tanto homens quanto mulheres.

Dos anos mostrados, 2024 foi o Unico que teve mais mulheres do que homens entre
os atletas do Brasil nos Jogos Olimpicos de Verao.

Treze 13

Acompanhamento de aprendizagens

Ao identificar dificuldades nesta avaliacdo diagnéstica, registre os principais pontos obser-
vados e utilize essas informacdes para planejar intervengdes pedagdgicas. Organize atividades
de recomposi¢do com foco nas habilidades essenciais, considerando o ritmo e as necessidades de
cada estudante. Para isso, utilize jogos, materiais concretos, rodas de conversa e retomadas em
pequenos grupos. Valorize os avan¢os e mantenha registros continuos para ajustar as estratégias
sempre que Necessario.

Atividade 9

Objetivo: Identificar qual
evento tem maior chance
de ocorréncia em um expe-
rimento aleatério.

BNCC: EFO4MA26.

Essa atividade avalia se
os estudantes consolidaram
a ideia basica da maior ou
menor chance de ocorrén-
cia de eventos em um expe-
rimento aleatério. Espera-se
que percebam que, como ha
mais meninas que meninos
no sorteio, a chance de uma
menina ser sorteada é maior.
E importante destacar que,
por mais que a chance seja
maior, ndo é possivel afirmar
com certeza que saird uma
menina no sorteio, pois o
resultado depende do aca-
so. Para ampliar a atividade,
proponha outras questoes
aturma.

Atividade 10
Objetivos:

« Ler e interpretar informa-
¢bes expressas em graficos
de barras agrupadas.

o Escrever conclusées ba-
seadas em dados apresen-
tados em gréficos.

BNCC: EFO4MA27.

Os estudantes devem
analisar o grafico indivi-
dualmente e escrever as
préprias conclusées. Em
seguida, peca-lhes que
compartilhem suas frases
com a turma, para que se-
jam validadas por todos. Se
julgar pertinente, promova
um debate sobre igualdade
de género no esporte.

Se julgar oportuno, co-
mente que os Jogos Olim-
picos de Verdao de 2016
ocorreram no Brasil, na ci-
dade do Rio de Janeiro, o
que facilitou a participacdo
de atletas brasileiros.
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Unidade 1 Urid
niagaae

Esta unidade é composta
dos Capitulos 1 e 2.

O Capitulo 1 trata do sis-
tema de numeracdo deci-
mal, com foco na habilidade
EFO5MAO01, aprofundando
conhecimentos sobre nime-
ros naturais até 9 algarismos.
Desenvolve a habilidade
EFO5MA24, com atividades
de leitura e interpretagdo
de tabelas e graficos, traba-
lhando também a habilida-
de EFO5MA22 e situagdes
que envolvem a habilidade
EFO5MA19.

O Capitulo 2 aborda as
quatro operacdes bdsicas,
desenvolvendo as habilidades
EFO5MAOQ7 e EFOSMAO08, por
meio da resolucdo de proble-
mas com estratégias como
calculo mental e algoritmos.
A variacao de proporcionali-
dade direta entre grandezas
é explorada, desenvolvendo
a habilidade EFO5MA12. Ha
propostas que envolvem lei-
tura de graficos e producao de
interpretacoes, fortalecendo
as habilidades EFO5MA24 e

de esconde-esconde.

EFO5MA25.

BNCC em foco

i As descricdes das
Numeros: EFOSMAOT, competéncias gerais e
E'FOSMA07 e EFO5MAO08. especificas citadas ao
Algebra: EFO5MA12. longo da margem em U
Geometria: EFOSMA16 estao no Sfupleme}to

para o professor. Ja as

eGEFOZMA1 7 . descrigdes das habilidades

randezas e medidas: - ) estdo tanto na margem em
EFO5MA19. ‘ Griangas brincando U como no Suplemento

Probabilidade e
estatistica: EFO5MA22,
EFO5MA24 e EFO5MA25. 14 Quatorze

Habilidades de

para o professor.

Computacao:
EF05CO08 e EFO5C0O09.

Habilidades de Conexoes em foco

Geo.g.rafla: EFOSIGE09. Nesta unidade, serao explorados os TCTs Educacao Ambiental, Vida Familiar e Social, Pro-
Habilidade de Lingua cesso de Envelhecimento, Respeito e Valorizacao do Idoso, Educagao em Direitos Humanos,
Portugunesa.: EF35 LE’25 : Diversidade Cultural e Educagao Financeira, promovendo formacao critica, cidada e conectada
Competéncias gerals: 1, a realidade dos estudantes. Propde também abordagens interdisciplinares integrando Lingua
28 R U Portuguesa, Histdria, Geografia e Ciéncias da Natureza.

Competéncias
especificas de
Matematica: 1, 2, 3, 4,
5,6,7¢8. L No decorrer dos capitulos, as conexdes serdo comentadas.

Além disso, a unidade aborda os ODS 2 e 6 (descritos no Suplemento para o professor),
promovendo o engajamento dos estudantes em questdes globais urgentes.
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Vamos conversar

Na sequéncia comecgando pelo 2: 2, 4, 6, 8, 10, 12, 14, 16, 18, 20.
1. A crianga que esta contando na brincadeira de esconde-esconde

pode usar diferentes formas de contagem. Se ela contar comecgan-
do pelo 2 e seguir sempre adicionando 2 para obter os numeros
seguintes ou comecgando pelo 5 e seguir sempre adicionando 5 para
obter os nimeros seguintes, quais seriam os 10 primeiros nimeros

da sequéncia em cada caso?
Na sequéncia comegando pelo 5: 5, 10, 15, 20, 25, 30, 35, 40, 45, 50.
2. Em uma brincadeira de esconde-esconde, havia 12 criangas no total,

e 6 ja foram encontradas. Quantas ainda estdo escondidas? Explique

como vocé pensou para fazer esse célculo. 6 criangas.
Resposta pessoal.

3. Vocé conhece outras brincadeiras que envolvem nimeros? Quais?
Respostas pessoais.

Quinze 15

Vamos conversar

Leia as questdes com os estudantes e incentive a troca de ideias sobre diferentes modos de
contar e resolver problemas. Na questao 1, as sequéncias numéricas sao retomadas, ativando a
compreensdo da estrutura e da ordenacao dos niumeros dentro delas. Na questao 2, incentive
aturma a resolver sem recorrer a subtracdo. Incentive a busca por caminhos alternativos, como
perceber que metade das criancas ja foi encontrada, promovendo a flexibilidade de estratégias.
Na questao 3, ao pensarem em brincadeiras ou jogos que envolvem nimeros, os estudantes
podem mencionar desde amarelinha até jogos como dominé, bingo ou jogos digitais, reconhe-
cendo a presenca da Matematica em diferentes praticas culturais e ludicas.

Objetivos

e Ler umaimagem.

o Expressar-se oralmente
para relatar suas experién-
cias relacionadas ao tema
daimagem.

« Levantar os conhecimen-
tos prévios dos estudantes
sobre contetidos que serao
abordados na unidade.

Converse com 0s estu-
dantes sobre a imagem e
pergunte qual brincadeira
estd sendo retratada. In-
centive-os a compartilhar
suas experiéncias com essa
brincadeira, comentando
como costumam brincar,
se usam contagem, se co-
nhecem outros nomes para
ela. Esse momento de tro-
ca pode se transformar em
uma abordagem do TCT
Diversidade Cultural, per-
mitindo que os estudantes
reconhecam e valorizem as
diferentes expressoes cultu-
rais presentes em seu dia a
dia. Promova um ambiente
acolhedor e respeitoso, onde
todas as historias e vivéncias
sejam ouvidas com aten¢do
e empatia.
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Capitulo 1

Objetivos

Retomar a funcdo dos nu-
meros nas praticas sociais.
Reconhecerapresencaea
importancia dos nimeros
no cotidiano.

Identificar os algarismos
do sistema de numeracao
decimal.

BNCC em foco

(EFO5MAO01) Ler, escre-
ver e ordenar numeros
naturais até a ordem das
centenas de milhar com
compreensao das prin-
cipais caracteristicas do
sistema de numeracdo
decimal.
Competéncia geral 1.
Competéncia

L especifica 1.

Na aula

O conteludo apresenta-
do nesta pagina relaciona
Matematica e Histéria ao
evidenciar como diferen-
tes civilizagdes criaram for-
mas proéprias de contar e
registrar quantidades. Essa
abordagem dialoga com a
Etnomatematica, ao valo-
rizar os saberes construidos
por diferentes culturas em
seus contextos e suas neces-
sidades. Ao compreender
que a Matematica é fruto de
praticas humanas e sociais,
os estudantes desenvolvem
a competéncia especifica 1,
reconhecendo a ciénciacomo
viva e culturalmente situada.
Ao mesmo tempo, ampliam a
leitura histérica e cultural da
realidade, conforme propde a
competéncia geral 1.

16

Sistema de
numeracao decimal

As imagens nao respeitam

Sistemas de numeracao

as proporcoes reais entre si.

Desde os tempos mais antigos, as pessoas precisavam contar e registrar quan-
tidades, a fim de saber quantos animais havia no rebanho, marcar o tempo ou
organizar trocas comerciais. Diferentes povos criaram formas de representar quan-
tidades. Observe alguns exemplos.

HISTORICAL VIEWS/EASY MEDIABANK - MUSEU

GUDELLA/ISTOCK/GETTY IMAGES  DE CIENCIAS NATURAIS DA BELGICA, BRUXELAS

1 -0 osso de Ishango, encontrado na Africa, tem mais de 20 mil anos e pode representar os
primeiros registros de contagem. 2 — O quipu, utilizado pelos incas entre os anos 600 e 1532,
era um sistema de contagem que utilizava cordas e nés. 3 — Povos antigos, como os egipcios,
usavam marcas em pedras para registrar quantidades, principalmente em atividades comerciais.
4 — Os sumérios, uma das primeiras civilizacdes da Mesopotamia, utilizavam tabletas de argila
para representar nUmeros e negociagdes comerciais.

Com o tempo, as sociedades cresceram e as contas se tornaram mais com-
plexas, levando a criacao de sistemas mais organizados, com simbolos especificos
para representar nimeros. Entre tantas formas de contar, um sistema se tornou
0 mais utilizado no mundo moderno: o sistema de numeracao decimal. Esse
sistema foi desenvolvido pelos hindus e divulgado pelos arabes; por isso, também
€ conhecido como sistema de numeracao indo-arabico.

Esse sistema usa apenas dez simbolos, chamados de algarismos:
0,1.2, 3 4 5 6 7 8 9

16 Dezesseis

SIMONMAYER/ISTOCK/GETTY IMAGES

SCALIGER/ISTOCK/GETTY IMAGES

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Um pouco de histéria ~

Evolucao da escrita dos algarismos

Os algarismos que usamos atualmente passaram por diversas transformacoes ao
longo dos séculos, como mostra o quadro a seguir.

Século 12 o1 73 ?5 R -‘79 ce 7, 9
Século 13 1V 7T|3|R 4G A8 Y
Século 14 o1 2|3 R 4|6 |1|8|9
Século 15 sSlr |2 5|2 |§d |6 A |8 |9
Por volta de 1524 o |y |Z |3 |2 5 |6 A & |9
Atuaimente o1 |2|3|4a|5|6|7]|8]|09

Fonte: elaborado com base em: IFRAH, Georges. Os numeros: a histéria de uma grande invengao.
Tradugéo Stella Maria de Freitas Senra. 4. ed. Sdo Paulo: Globo, 1992. p. 310.

1 Os numeros tém varias fungdes no dia a dia. Eles podem indicar quantidades,
ordem, cédigo ou medida. Observe 0s nUmeros nas imagens a seguir e relacione
cada um a sua funcao correta.

As imagens nao respeitam as proporgdes reais entre si.

CHICTYPE/GETTY IMAGES

XPIXEL/
PHOTOMASTER/SHUTTERSTOCK
YEVGEN ROMANENKO/GETTY IMAGES

SHUTTERSTOCK

medida quantidade ordem codigo

2 Escreva um numero formado por:
Os estudantes devem escrever um nimero de 10 a 99.

a. dois algarismos. »

b. trés algarismos. » Os estudantes devem escrever um nimero de 100 a 999.

c. quatro algarismos. » Os estudantes devem escrever um nimero de 1000 a 9999.

Dezessete 17

ORAGICART/ARQUIVO DA EDITORA

Um pouco de histdria

No boxe, os estudantes
exploram a evolucédo dos
algarismos ao longo dos
séculos, observando como
os simbolos usados para re-
presentar os nimeros foram
se transformando desde o
século XIl até os dias atuais.
Com base no quadro, os
estudantes podem refletir
a respeito das mudancas e
das influéncias culturais que
levaram a criacdo do sistema
numérico atual.

Esse tipo de abordagem
esta alinhado com a Episte-
mologia historica, pois des-
tacaa Matematicacomouma
construcao cultural e histori-
ca, valorizando os saberes de
diferentes povos. Além disso,
favorece o desenvolvimento
da competénciageral 1eda
competéncia especifica1.A
conversatambém ajudaain-
tegrar Matematica e Historia.

Na atividade 1, promova
uma conversa com os es-
tudantes sobre as fungdes
do numero. Incentive-os a
identificar como os nime-
ros aparecem no cotidiano,
compartilhando situacoes
em que estdo presentes em
sua vida. Para instigar o pen-
samento critico, pergunte:
“Como seria o mundo sem
numeros?”. Essa reflexao
pode despertar ideias criati-
vas e destacar aimportancia
dos nlimeros nas préticas so-
ciais, organizando, medindo,
localizando e dando sentido
as experiéncias diarias.

Na atividade 2, peca
aos estudantes que com-
partilhem os nimeros que
escreveram em cada item.
Anote os nimeros na lousa
e solicite que os escrevam
por extenso no caderno.
Em seguida, proponha que
ordenem os numeros do
menor para o maior. Essa
atividade permite levantar
conhecimentos prévios so-
bre leitura, escrita e orde-
nacao de nimeros naturais
até quatro algarismos, fa-
vorecendo a compreensdo
do sistema de numeragéo
decimal.
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Objetivos

» Explorar sequéncias com
nudmeros naturais.

« Ler, escrever e representar
numeros naturais.

BNCC em foco

(EFO5MAO01) Ler, escre-
ver e ordenar numeros
naturais até a ordem das
centenas de milhar com
compreensdo das prin-
cipais caracteristicas do
sistema de numeracao
decimal.

Competéncia geral 2.
Competéncia

L especifica 2.

Estas paginas apresentam
o conceito de nimero natural
por meio da ideia de sequén-
cia, mostrando que, ao acres-
centar uma unidade a dado
numero, obtém-se o proximo,
indefinidamente. Ao observar
esse processo, os estudantes
reconhecem que a sequéncia
dos nimeros naturais é infi-
nita, compreensao essencial
para identificar sucessores,
antecessores, padroes e a for-
macgédo do maior ou menor
numero com determinada
quantidade de algarismos, fa-
vorecendo o desenvolvimen-
to da habilidade EFO5MAO01,
da competénciageral2eda
competéncia especifica 2.

Além disso, aborda o con-
ceito de niumero natural com
base na lei de formacéo da
sequéncia desses numeros.
Para ampliar a reflexao, per-
gunte: “Existe um numero
natural que pode ser consi-
derado o maior de todos?”
Isso ajuda a reforcar que
todo nimero natural tem
um sucessor e, portanto,
ndo ha um ndmero natural
maximo.

18

Numeros naturais

Observe a sequéncia de nUmeros.

[ 0,1,23,4,5,6,7,8,9,10, 11,12, 13, 14, 15, 16, ... ]

Os numeros que formam essa sequéncia sdo chamados de nimeros naturais.

O primeiro nimero dessa sequénciaéo 26

Agora, acompanhe como Lucas e Rebeca descreveram a sequéncia dos nu-
meros naturais.

Ozero (0)éo
primeiro nimero
natural, e cada
ndmero a partir
donumero 1 éo
anterior mais 1.

Cada
ndmero é
o anterior
menos 1.

Lucas Rebeca

A sequéncia dos numeros naturais foi descrita corretamente por __-Ucas

1 Responda as questoes.

a. Qual é o maior nimero natural de quatro digitos que pode ser formado com os
algarismos 1, 0, 5 e 4, sem repeti-los? E 0 menor?

Maior: 5410; menor: 1045.

ILUSTRAGOES: CLAUDIO CHIYO/ARQUIVO DA EDITORA

b. Qual é o maior niUmero natural de cinco digitos que pode ser formado com os

algarismos 2, 0, 9, 3 e 7, sem repeti-los? 97320

c. Qual € o menor numero natural de cinco digitos que pode ser formado com os

algarismos 2, 3, 1, 9 e 4, sem repeti-los? 12349

d. Rita quer escrever nimeros naturais maiores que 1000. Quantos numeros ela
pode escrever? Espera-se que os estudantes comentem que Rita pode escrever

quantos numeros quiser.

18 Dezoito
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Além disso, é interessante perguntar se conhecem algum nimero que nao seja natural e em
que situagdes ele aparece. Os estudantes podem mencionar fragdes ou nimeros decimais, como
13 . .

5; Z; 0,5; 1,8 etc., vistos no ano anterior.

Na atividade 1, o objetivo é determinar o maior ou 0 menor nimero natural que atenda a
certas condicbes, fortalecendo a habilidade EFOMAO1. Relembre aos estudantes que algarismo
e digito sdo sindnimos.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

2 Observe a ilustragéo e responda as questoes.

a. Qual era o numero da senha de quem foi chama- Ufal
353 Chegou a

2 .
do antes desse homem? minha vez.

b. Qual sera o numero da senha de quem for

chamado logo depois dele? 355

c. Se, em um banco, os nimeros das senhas tém
no maximo quatro algarismos, qual € o maior

numero possivel de senha”? 9999

3 Luan e Fatima inventaram um jogo. Cada jogador deve tirar 5 cartas numeradas
de 0 a9 e, em seguida, formar o maior nimero possivel usando os algarismos das
cartas. O jogador que formar o maior nimero € o vencedor.

Observe as cartas que Luan e Fatima tiraram na primeira rodada. Depois, responda
as questoes.

Luan Fatima

a. Qual é o maior nUmero que Luan pode formar nessa rodada? 75210

b. Qual é o maior numero que Fatima poder formar nessa rodada”? 98643

c. Quem venceu a rodada? Fatima.

4 Escreva os 15 primeiros nimeros das sequéncias descritas a seguir.

a. Sequéncia dos numeros naturais pares.
0,2,4,6,8,10, 12, 14,16, 18, 20, 22, 24, 26, 28.

b. Sequéncia dos nimeros naturais impares.
1,8,5,7,9,11,13, 15,17, 19, 21, 23, 25, 27, 29.

Dezenove 19

CLAUDIO CHIYO/ARQUIVO DA EDITORA

ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

Na atividade 2, os estu-
dantes exploram de forma
intuitiva os conceitos de su-
cessor e antecessor de nu-
meros naturais, a partir da
analise de umaimagem. Eles
devem inferir informacées
com base em uma situacdo
cotidiana: o uso de senhas
em atendimento, como em
bancos ou servicos publicos.

A atividade 3 propée a
formacéo do maior nimero
possivel com os algarismos
disponiveis, permitindo que
os estudantes explorem es-
tratégias de ordenacdo e o
valor posicional dos algaris-
mos. Incentive-os a discutir
quais algarismos devem vir
primeiro e verifique se com-
preendem que quanto maior
o algarismo na posi¢do mais
a esquerda, maior sera o nu-
mero formado. A atividade
desenvolve o raciocinio
l6gico, favorece o entendi-
mento do sistema de nu-
meracao decimal e contribui
para o desenvolvimento da
competéncia especifica 2,
ao envolver estratégias e
justificativas na comparagao
dos numeros formados.

A atividade 4 explora as
sequéncias de nimeros na-
turais pares e de numeros
naturais impares. Se neces-
sario, retome o conceito de
paridade e solicite aos estu-
dantes que expliquem como
identificaram os elementos
das sequéncias, promoven-
do a troca de estratégias e o
didlogo matematico.
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Objetivo

Identificar o sucessor e o
antecessor de um numero
natural.

BNCC em foco

(EFOS5MAO01) Ler, escre-
ver e ordenar numeros
naturais até a ordem das
centenas de milhar com
compreensao das prin-
cipais caracteristicas do
sistema de numeracao
decimal.
-

Peca aos estudantes que
leiam os baldes de fala das
personagens e completem
o quadro com atencao. Dé
especial atencdo ao preen-
chimento dos antecessores
de numeros terminados em
zero, pois talvez os estudan-
tes ndo usem a subtracao
para obté-los, e sim o conhe-
cimento que tém da estrutura
do sistema de numeracéo de-
cimal, j& que o nimero zero é
0 primeiro numero natural e
nao tem antecessor. Porém,
50000, por exemplo, é o nu-
mero quarenta e nove mil,
novecentos e noventa e nove
(escrito como 49999) mais 1.

Vale lembrar que, ao lon-
go deste capitulo, quando
nos referimos a nimeros,
estamos tratando exclusiva-
mente dos nimeros naturais.

Na atividade 1, incentive
os estudantes a justificar
suas escolhas, verbalizando
0 que entendem por suces-
sor e antecessor. A afirma-
cdo do item a, por exemplo,
pode ser ponto de partida
para discutir a ideia de que
0s numeros naturais sao in-
finitos. Ja as afirmagdes dos
itens b e c favorecem a con-
solidagao dos conceitos de
sucessor e antecessor.
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Sucessor e antecessor

Leia as falas de Jairo € Elaine e, em seguida, complete

E 0 sucessor de um
ndmero natural
€ o nimero

0 quadro. natural que vem
imediatamente
Antecessor | Numero | Sucessor | depois dele.
724 725 726
Jairo y
} N 998 999 1000
Na sequéncia dos Elaine
ndmeros naturais, 14998 14999 15000
0 antecessor de um
nimero diferente de 49999 50000 50001
Zero e OPUMeroque 11 56789 56790 | 56791
vem imediatamente
antes dele.

Para determinar o sucessor de um numero natural, basta adicionar 1 uni-

dade ao numero considerado.

E, para determinar o antecessor de um numero natural diferente de zero,
basta subtrair 1 unidade do nimero considerado.

O Unico numero natural que nao tem antecessor € o

1 Classifique as frases a seguir em verdadeira (V) ou falsa (F).

zZero

ILUSTRAGOES: CLAUDIO CHIYO/ARQUIVO DA EDITORA

a. Todo nUmero natural tem um sucessor.

b. O numero 500 é o sucessor do nimero 490.

C. O numero 9999 é o antecessor do numero 10000.

2 |eia as falas de Nicole e de
Enzo e, em seguida, responda
as questoes.

a. Que numero Nicole escreveu?
216

b. Que numero Enzo escreveu?
417

20 Vinte

Nicole
O sucessor do Enzo

sucessor
do nimero

que eu escrevi

€216.

O antecessor do
antecessor
do niimero que
euescrevié 415,

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Na atividade 2, ao explorar o sucessor do sucessor de um nimero natural e o antecessor do an-
tecessor, os estudantes exercitam leitura, escrita e ordenagao de nimeros naturais, fundamentais
para o entendimento da sequéncia numérica e da estrutura do sistema de numeracgao decimal.

O sucessor de um numero natural é o nUmero natural que vem imediatamente depois dele, ou
seja, o numero que é obtido adicionando-se 1 unidade a esse niimero; o sucessor do sucessor de um
numero natural é o nimero natural que vem imediatamente depois do sucessor desse nimero,
ou seja, 0 numero que é obtido adicionando-se 2 unidades ao nimero considerado. De modo
similar, o antecessor do antecessor de um numero natural é 2 unidades menor que esse numero.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Agrupamentos de 10 em 10

No sistema de numeragdo

decimal, agrupamos de 10 em
10 para fazer a contagem.

Acompanhe o que Vitdria esté dizendo sobre

|

[

o sistema de numeracao decimal.

Agora, observe a imagem a seguir para en-
tender como os agrupamentos ajudam a deter-
minar a quantidade total de bolinhas.

1 unidade de 1 centena ou 3 dezenas ou
milhar ou 100 30 5
_ 1000 unidades unidades unidades
unidades
No total, ha 1135 bolinhas.

== A

RAMOS, Luzia Faraco. Uma histéria do outro planeta.
S0 Paulo: Atica, 2021. (Colegdo: Turma da Mateméatica).

Os irmaos Caio e Adelaide vivem muitas aventuras. Tudo tem
inicio com o planejamento de uma festa de aniversario e a ami-
zade com um extraterrestre intrometido. A partir dai, os irmaos
fazem uma viagem intergalactica e conhecem planetas com
habitantes muito diferentes de nés. Além de a histéria ser diver-
tida, o livro traz atividades e jogos com agrupamentos na base
10 e em outras bases ndo decimais.

1 Complete as frases com o total de unidades em cada caso.

a. 10 dezenas de graos de milho sao 100 gréos de milho.
b. 5 dezenas de milhar de reais séo 50000 reais.
c. 40 centenas de pessoas sao 4000 pessoas.
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ILUSTRAGOES: GLAUDIO CHIYO/ARQUIVO DA EDITORA ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

REPRODUGAO/ATICA

O livro Uma histdria do outro planeta, de Luzia Faraco Ramos, integra Lingua Portuguesa
e Matematica, instigando os estudantes a refletir sobre conceitos mateméaticos de maneira
ludica e imaginativa. Recomenda-se leitura compartilhada, com pausas estratégicas para
levantar hipoteses e promover reflexées, perguntando, por exemplo: “Como vocé acha que
seria a vida nesse planeta?’,“O que poderia acontecer se encontrassemos um planeta assim?".
Incentive os estudantes a justificar suas respostas com base nas imagens e no texto, favore-
cendo a reflexdo critica e a participagao ativa na construcdo do conhecimento.
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Objetivos

« Compor e decompor nu-
meros naturais.

- Decompor nimeros que
indicam medidas de tem-
po, em ano, recorrendo a
outras unidades de medi-
da detempo:ano, década,
século e milénio.

BNCC em foco

(EFO5MAO01) Ler, escrever
e ordenar nuimeros natu-
rais até a ordem das cen-
tenas de milhar com com-
preensdo das principais
caracteristicas do sistema
de numeracédo decimal.

(EFO5MA19) Resolver e
elaborar problemas en-
volvendo medidas das
grandezas comprimen-
to, area, massa, tempo,
temperatura e capa-
cidade, recorrendo a
transformagoes entre as
unidades mais usuais em
contextos socioculturais.
L Competéncia geral 2.

O estudo do sistema de
numeracgao decimal merece
destaque em todos os anos do
Ensino Fundamental, uma vez
que exige revisdes e amplia-
¢Oes constantes para que os
estudantes compreendam suas
caracteristicas e empreguem
0s numeros de diferentes or-
dens em situagoes diversas.

Verifique se os estudantes
compreendem que o siste-
ma de numeracgdo decimal
se apoia em agrupamentos
de 10 em 10 e no valor posi-
cional dos algarismos (reto-
mado adiante). Eimportante
possibilitar a reflexao sobre
as regras de composicdo
dos numeros do sistema de
numeracao decimal e salien-
tar que, com elas, podemos
operar com nuimeros de dife-
rentes ordens.

Caso os estudantes tenham
dificuldade com os agrupa-
mentos de 10 em 10 como os
da atividade 1, use materiais
manipulativos, como o mate-
rial dourado, para retomar a
nocdo de valor posicional.
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Na atividade 2, os estu-
dantes devem reconhecer
que cada pote contém exa-
tamente 10, 100 ou 1000
micangas. Verifique se com-
preenderam que a menor
quantidade de potes neces-
sarios é obtida quando se
usa a maior quantidade de
potes possivel com maior
capacidade, ou seja, pri-
meiro utilizam-se todos os
potes possiveis com capaci-
dade para 1000 migangas,
depois com 100 micangas e,
por fim, com 10 migangas.

Pergunte: “E possivel em-
balar qualquer quantidade
de micangas com as condi-
¢Oes e os tipos de potes do
problema?”. Espera-se que
eles percebam que, com a
condicao de ter exatamente
10, 100 ou 1000 micangas
nos potes, s6 é possivel em-
balar quantidades expressas
por nimeros multiplos de 10.

Ja na atividade 3, chame
aatencdo para o fato de que,
diferentemente da situacao
da atividade anterior, esse
problema nao exige a menor
quantidade de embalagens,
por isso ha mais de uma pos-
sibilidade de resposta, o que
pode ser confirmado pela
comparag¢do com as respos-
tas dos colegas.

A atividade 4 propde a
decomposicao de periodos
expressos em anos em ou-
tras unidades de medida de
tempo, contribuindo para o
desenvolvimento da habili-
dade EFO5MA19, por meio
da articulagdo entre as uni-
dades tematicas Niimeros e
Grandezas e medidas.

Se necessario, lembre os

estudantes de que:

« 1 década corresponde a
10 anos;

« 1 século corresponde a
10 décadas ou 100 anos;

« 1 milénio corresponde a
10 séculos, 100 décadas ou
1000 anos.
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2 Uma fabrica embala migangas em potes com, exatamente, 10, 100 ou 1000 unidades.

a. No total, quantas migangas ha nos potes representados a seguir?

No total, ha &

b. Qual é o menor numero de potes com 10, 100 ou 1000 unidades necessarios

As imagens n&o respeitam as proporgdes reais entre si.

migangas.

para embalar 6230 migangas?

6 potes com 1000 unidades, 2 potes com 100 unidades e 3 potes com 10 unidades.

3 Em umaloja, ha 4 230 parafusos para serem distribui-
dos em embalagens com 10, 100 ou 1000 unidades.

Quantas embalagens havera de cada tipo?

Dé duas respostas possiveis.
Exemplo de respostas: 4 embalagens de 1000,

2 embalagens de 100 e 3 embalagens de 10;

42 embalagens de 100 e 3 embalagens de 10.

4 Complete o quadro fazendo a decomposicéo do periodo de tempo em cada caso.

Exemplo de resposta:

Periodo de tempo Milénios Séculos Décadas Anos
2357 anos 2 3 5 7
4589 anos 4 5 8 9
10592 anos 10 5 0 92

22 Vinte e dois

TEL COELHO/ARQUIVO DA EDITORA

SUSAN FIETZE/SHUTTERSTOCK

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Comente que é possivel fazer outras decomposicdes dos nimeros que indicam esses periodos.

Por exemplo:

» 2357 anos é igual a 23 séculos, 5 décadas e 7 anos, ou 2 milénios e 357 anos;
» 10592 anos é igual a 105 séculos, 9 décadas e 2 anos, ou 10 milénios e 592 anos.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Valor posicional

{ As imagens nao respeitam as proporg¢oes reais entre si. }

Analise o preco da televisdo da cena e a representacéao da quantia que
Fernanda tem. ~

1204 1240

Fernanda tem reais. E a televisao custa reais.

Agora, observe o valor de cada algarismo do nimero que expressa a quantia
que Fernanda tem e do nimero que expressa o preco da televisao.

1204 1240
|—> 4 unidades |—> 0 unidade
0 dezena 4 dezenas
2 centenas 2 centenas

1 unidade de milhar 1 unidade de milhar

Os dois numeros sao formados com os mesmos algarismos, mas o0s algarismos

0 e 4 nao tém o mesmo valor posicional nos dois numeros.

O valor de um algarismo em um numero depende da posicdo que ele ocupa
nesse numero.

Vinte e trés 23
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Objetivo

Reconhecer que o valorde
um algarismo em um nume-
ro depende da posicdo que
ele ocupa nesse nimero.

BNCC em foco

(EFO5MAO01) Ler, escre-
ver e ordenar nimeros
naturais até a ordem das
centenas de milhar com
compreensdo das prin-
cipais caracteristicas do
sistema de numeracao
decimal.
.

Na aula

Leia a situacao propos-
ta com os estudantes e
pergunte: “A quantia que
Fernanda tem é suficiente
para comprar a televisdo?”.
Espera-se que os estudan-
tes percebam que nao, pois
1204 < 1240. Essa analise
permite que os estudantes
compreendam uma das ca-
racteristicas do sistema de
numeracgédo decimal: o valor
posicional dos algarismos.

Caso ainda haja dificulda-
de na compreensao dessa
ideia, proponha atividades
com o uso do abaco, pois
ele possibilita representar a
posicao dos algarismos de
um nimero em suas ordens.

Se julgar oportuno, co-
mente que o sistema de
numeracdo decimal ndo é o
Unico em que esta presente
a ideia de valor posicional.
Por volta de 2000 a.C., os
babil6nios ja dispunham de
um sistema de numeragao
em que a posicao do sim-
bolo era importante, no en-
tanto eles trabalhavam com
agrupamentos de 60 em 60
(sistema sexagesimal). Os
maias, povo que habitou a
América Central a partir do
século IV d.C., usavam um
sistema de numeracdo com
valor posicional em que os
agrupamentos eram forma-
dos de 20 em 20 (sistema
vigesimal).
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Na atividade 1, apresente
aos estudantes um namero
com mais ordens, como
31742, e peca que escrevam
o valor posicional de cada al-
garismo:

31742
%2 unidades
4 dezenas ou
40 unidades
7 centenas ou
700 unidades
1 unidade de milhar
ou 1000 unidades
L3 dezenas de milhar
ou 30000 unidades

Amplie a atividade 2 e
peca a eles que digam qual
é o valor posicional de cada
algarismo dos numeros
apresentados. Depois, solici-
te que leiam esses nimeros
em voz alta. Aproveite para
verificar se estdo lendo os
ndmeros corretamente.

A atividade 3 oferece aos
estudantes a oportunidade de:

« aplicar a caracteristica po-
sicional no registro de nu-
meros;

solucionar desafios que
envolvam a identificacéo e
o estabelecimento de rela-
¢Oes entre os algarismos e
o valor posicional de cada
um em um numero.

Depois que eles resol-
verem individualmente as
questdes, promova uma roda
de conversa para que com-
partilhem suas estratégias.

24

1 Em cada caso, escreva o valor posicional de cada algarismo dos nimeros.
a. 3579

. 9 unidades
> ! dezenas ou 70 unidades
> 5 centenas ou 500 unidades
> 3 unidades de milhar ou 3000 unidades
b.1284 .

‘ L 5 unidades
> 8 dezenas ou 80 unidades
> 2 centenas ou 2% unidades
> ! unidade de milhar ou ﬂ unidades

2 Escreva quantas unidades vale o algarismo 7 em cada nimero.

a. 27» 7 d. 76518 » 70000
b. 712» 700 e. 27001 » 7000
c. 6975» 70 f. 751841 » 700000

Agora, responda: Em qual desses numeros o algarismo 7 tem valor posicional maior?
No nimero 751841.

3 Descubra o nUmero em cada caso.

a. O numero de lampadas que foram com-
pradas para a iluminacéo de ruas em um
bairro tem quatro algarismos: dois deles
sdo 1, outro vale 3000 unidades e outro
vale 60 unidades. Que numero € esse?
3161

b. O nimero de pessoas que cabem em
um galpdo € o menor numero de 4 al-
garismos diferentes no qual aparece o
algarismo 5 com o valor igual a 50 uni-
dades. Que numero € esse?

1052

24 \Vinte e quatro

JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA
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Indicagdo para vocé

CENTURION, Marilia. Nimeros e operacdes: conteido e metodologia da Matematica. Sao
Paulo: Scipione, 1995.

Nessa obra, a autora toma por base o pressuposto de que o estudante constréi seu conheci-
mento a partir de a¢des. Sdo abordados diversos aspectos voltados a atuacao do professor em
sala de aula, como a importancia da histéria da Matematica, o conhecimento acerca de outros
sistemas de numeracao, o uso de materiais manipuldveis e de recursos didaticos, curiosidades e
sugestdes de atividades praticas.
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Objetivo

Representar e reconhecer

Centena de milhal‘ numeros da ordem das cen-

tenas de milhar.

I Nas redes sociais, videos populares podem atingir milhares ou centenas de BNCC em foco

milhares de visualizagdes. Observe na imagem o numero de visualizagdes. Vocé
sabe como podemos escrever esse nUMero apenas com algarismos? AL ) Ler’, escre-
ver e ordenar nimeros

Resposta pessoal. R

naturais até a ordem das
centenas de milhar com
compreensao das prin-
cipais caracteristicas do
sistema de numeracao
decimal.
(EFO5C008) Acessar as
informacdes na Internet
de forma critica para dis-
tinguir os contetidos con-
fidveis de nao confidveis.
(EF05C009) Usar informa-
¢oes considerando aplica-
¢oes e limites dos direitos
autorais em diferentes

ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

midias digitais.
Competéncias gerais
Esse numero corresponde a uma centena de milhar (CM). L 5e6. )
Acompanhe como o numero 100 mil é representado no quadro de ordens.
Na aula
CM DM um C D U
1 0 0 0 0 0 Os numeros muito gran-
des aparecem com fre-
1 centena de mihar sao ___°___ dezenas de mihar ou __%°___ unida- quéncia no cotidiano dos
estudantes dessa faixa eta-
des de milhar ou 1000 centenas ou 10000 dezenas ou ria, como em pontuagbes
dos jogos ou quantidade
100000 unidades. de visualizacées de videos,

como retratado no Livro do
estudante. Aproveite esse
contexto para iniciar uma
conversa que integre Ma-

3 centenas de milhar » 300000 » trezentos mil tematica e Computagéo.
Ao discutir o nimero de

Agora, acompanhe como podemos representar algumas centenas de milhar exatas.

2 centenas de milhar » 200000 » duzentos mil

4 centenas de milhar » 400000 > quatrocentos mil visualizacdes de videos,
. 500000 quinhentos mil proponha perguntas como:
5 centenas de milhar » > l “Esse ndmero mostra que

todas as pessoas assistiram
até o fim?”,“O video respeita
os direitos autorais?”. Com
isso, sdo desenvolvidas as

Vinte e cinco 25

habilidades EFO5C008 e
EF05C009, estimulando a
Indicagdes para vocé analise da confiabilidade
da informacdo e o uso éti-
co de conteudos digitais.
Essa abordagem fortalece
as competéncias gerais 5

VALENTE, Mariana G.; HOUANG, André. Creative Commons br: o que vocé precisa saber sobre li-
cencas CC. Disponivel em: https://br.creativecommons.net/wp-content/uploads/sites/30/2021/02/
CartilhaCCBrasil.pdf. Acesso em: 26 jul. 2025.

LOPES, Marina. Como ajudar seus alunos a identificar fontes confidveis de informacao. Porvir, e 6 da BNCC, ao promover o
19 maio 2020. Disponivel em: https://porvir.org/como-ajudar-seus-alunos-a-identificar-fontes- uso critico da tecnologia e a
confiaveis-de-informacao/. Acesso em: 26 jul. 2025. tomada de decisées respon-

sdveis no ambiente digital.
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Na atividade 1, os es-
tudantes devem observar
uma sequéncia numéricaem
que é necessario adicionar
100 mil a um ndumero para
obter o seguinte, formando
asequéncia das centenas de
milhar exatas. Espera-se que
os estudantes completem a
sequéncia com facilidade, ja
que a regularidade favorece
o reconhecimento visual e
I6gico. No entanto, aproveite
para explorar outros aspec-
tos, como leitura coletiva
dos numeros e registro por
extenso, contribuindo para
o desenvolvimento da habi-
lidade EFOS5MAO1.

A atividade 2 aprofundaa
compreensdo do sistema de
numeracdo decimal, estimu-
lando os estudantes a refletir
sobre antecessores, interva-
los numéricos, composicao
e decomposicdo de cente-
nas de milhar. Se necessa-
rio, retome a estrutura dos
agrupamentos (unidades,
dezenas, centenas...).

Na atividade 3, verifique
se os estudantes compreen-
dem como um niimero é re-
presentado no abaco e peca
que registrem com algaris-
mos o numero representado
em cada abaco. A classifica-
¢do das afirmacbes como
verdadeira ou falsa favorece
a compreensao do sistema
de numeracao decimal e o
desenvolvimento do racio-
cinio légico. Solicite aos es-
tudantes que justifiquem as
afirmacdes falsas; por exem-
plo, a afirmacédo do item a é
falsa, pois o dbaco A repre-
senta o numero 800 000 e o
abaco B representa 600 000.
Como 800000 é maior que
600000, a afirmacdo estd
incorreta.
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1 Complete a sequéncia a seguir.

( 100000 | /‘M\ [ 900000

200 000 [ 400 OOO 600 000 800000

300000

2 Responda as questoes:

a. Qual é o antecessor de 1000007 99999

b. Quais centenas de milhar exatas estdo entre 400000 e 7000007?
500000 e 600000.

¢. Quantas unidades ha em 6 centenas de milhar? 600000 unidades.

d. Quantos milhares exatos ha em 5000007 500 milhares.

3 Observe o nimero representado em cada abaco.

CMDMUM C D U
Abaco A

CMDMUM C D U
Abaco B

Agora, classifique as frases em verdadeira (V) ou falsa (F).

O numero representado no abaco A é menor que o nimero representado
' no &baco B.

b. O numero representado no abaco A é 800000.

c. O numero representado no abaco B é 200000 unidades menor que o
ndmero representado no abaco A.

d. O numero representado no abaco B corresponde a 6 dezenas de milhar.

26 Vinte e seis

GEORGE TUTUMI/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Ordens e classes

Estado da Bahia

De acordo com o Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), em
2024, a populagao estimada do mu-
nicipio de Jequié, na Bahia, era de
168 733 pessoas.

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

Fonte: elaborado com base em Atlas
geografico escolar. 9. ed. Rio de Janeiro:
IBGE, 2023. p. 174.

Podemos representar o ntimero de pessoas no quadro de Cada classe
q | ¢ formada por
ordens e classes. 2 ordens.
22 classe ou classe 12 classe ou classe
dos milhares das unidades simples

62 ordem | 52 ordem | 42 ordem | 32 ordem | 22 ordem | 12 ordem

centenas | dezenas | unidades
de milhar | de milhar | de milhar
(CM) (DM) (UM)

1 6 8 7 3 3

centenas | dezenas | unidades
(©) (D) )

Para facilitar a leitura dos numeros, costumamos separa-los em classes.

Atengéol 28 classe 12 classe
Fara separar as (milhares) (unidades simples)
classes, agrupamos
as ordens do % —
namerode dem 3, - 168 733
dadireita para a
esquerda.

)

ILUSTRAGOES: CLAUDIO CHIYO/ARQUIVO DA EDITORA

A ordem de grandeza desse ntmero & a ¢entena de milhar

Lemos»Cento e sessenta e oito mil, setecentos e trinta e trés

Vinte e sete 27

Sugestao de atividade

Aproveite o0 mapa da Bahia para promover um trabalho interdisciplinar entre Matematica e
Geografia. Proponha aos estudantes que localizem Jequié no mapa e comparem sua populagao
com a de outras cidades baianas. Para isso, eles podem consultar o site do IBGE e observar se os
numeros que indicam populacdo tém mais ou menos de seis algarismos. Essa analise permite
refletir sobre a grandeza populacional e favorece a leitura e decomposicdo numérica, ajudando os
estudantes a entender como os nimeros sdo organizados em ordens e classes. Ao mesmo tempo,
desenvolve a habilidade de estabelecer conexdes entre municipios, conforme propde a EFO5GE09.

Objetivos

« Compreender a leitura e
a escrita de nimeros até a
classe dos milhares.

« Compor e decompor nu-
meros naturais.

BNCC em foco

(EFO5MAO01) Ler, escre-
ver e ordenar numeros
naturais até a ordem das
centenas de milhar com
compreensdo das prin-
cipais caracteristicas do
sistema de numeracao
decimal.

(EFO5GE09) Estabelecer
conexdes e hierarquias en-
tre diferentes cidades, uti-
lizando mapas tematicos
e representagoes graficas.
Competéncias gerais
3e4.

Competéncia

L especifica 5.

O objetivo deste topico é
permitir o reconhecimento
de que a leitura de um nu-
mero depende da classe e
da ordem de cada algaris-
mo. Por exemplo, no nimero
308 217, os algarismos 3,0 e
8 estdo na 22 classe (milha-
res) e, por isso, devem ser
lidos como “trezentos e oito
mil”; os algarismos 2, 1e 7, na
12 classe (unidades simples),
devem ser lidos como “du-
zentos e dezessete”.

Se julgar oportuno, expli-
que aos estudantes que a
organizacgao das classes em
grupos de trés algarismos
esta ligada a facilidade de
reconhecer a quantidade 3
rapidamente, sem contar.
Pesquisadores do desen-
volvimento do raciocinio
matematico sabem que o
cérebro humano é capaz
de reconhecer a quantida-
de trés em uma colecédo de
objetos sem fazer a conta-
gem, o que alguns denomi-
nam “senso numérico”. Ha
pessoas que ampliam essa
percepcao para quatro ou
cinco elementos, quase sem
perceber.
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Pelo Brasil

O boxe favorece o traba-
Iho com o TCT Diversidade
Cultural, ao explorar aspec-
tos da cidade de Jequié, na
Bahia. O clima quente, o
nome indigena da cidade
e a histdria de sua origem
ajudam os estudantes a
conhecer a histéria e a cul-
tura local. O termo jequi, de
origem tupi, revela o uso de
instrumentos tradicionais
de pesca, relacionado aos
saberes indigenas. Comente
com os estudantes como os
nomes e 0s costumes mos-
tram a diversidade das cultu-
ras nos territérios brasileiros.

Indicagdes
para vocé

Para saber mais sobre Je-
quié consulte:

CAMARA MUNICIPAL DE
JEQUIE. Disponivel em: https://
www.camarajequie.ba.gov.
br/site/dadosmunicipais.
Acesso em: 26 jul. 2025.

IBGE CIDADES. Jequié.
Disponivel em: https://
cidades.ibge.gov.br/brasil/
ba/jequie/historico. Acesso
em: 26 jul. 2025.

Na atividade 1, os estudan-
tes devem reconhecer as clas-
ses e aordem de grandeza de
um nudmero de 6 algarismos.
Verifique se compreenderam
os termos classe e ordem. Peca
que corrijam as frases falsas,
por exemplo:

« Aordem de grandeza des-
se numero é a centena de
milhar.

e O algarismo 8 vale 8000
nesse numero.

Comente que a ordem de
grandeza indica o“tamanho”
do ndimero, ou seja, a quan-
tidade de algarismos que
ele tem. Por exemplo, dizer
que a ordem de grandeza de
48 091 é a dezena de milhar
mostra que ele tem cinco
algarismos: dois na classe
dos milhares e trés na das
unidades simples.
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Pelo Brasil w

Jequié & uma cidade do interior da
Bahia, conhecida como “Cidade Sol”,
devido a seu clima quente. O nome da
cidade vem do tupi: jequi € um cesto
afunilado usado como armadilha para
peixes, também chamado de cacuri,
jequia, jiqui, jiquia, juquia ou jequié.

A cidade se desenvolveu as mar-
gens do Rio das Contas, com uma fei-
ra que atraia pessoas de toda a regiéo,
e até hoje € um ponto de referéncia de
comércio, saude e educacéao. Jequié
também produz e distribui energia
elétrica, por meio da Usina Hidrelétri-  vigta agrea da barragem da Usina da Pedra.

ca da Pedra. Jequié, Bahia. Foto de 2025.

1 Observe o nimero da placa e marque com um X a frase verdadeira.

O A ordem de grandeza desse numero é a dezena de milhar.
Os algarismos 6, 5 e 8 compdem a classe dos milhares. 658079

D O algarismo 8 vale 800 nesse numero.

2 Usando uma calculadora, faga aparecer no visor os nimeros a segulir e registre sua
resposta. Exemplo de respostas:

a. Um ndmero com trés algarismos, em que o algarismo 4 tenha valor igual a

400 unidades. » 423

b. Um ndmero com seis algarismos, em que o algarismo 5 tenha valor igual a

5 dezenas de milhar. » 353002

c. Um ndmero com cinco algarismos, em que o algarismo 2 tenha valor igual a

2 000 unidades. » 42004

d. Um ndmero com seis algarismos, em que o algarismo 3 tenha valor igual a

3 centenas de milhar. » 312476

28 Vinte e oito

RUBENS CHAVES/PULSAR IMAGENS

GEORGE TUTUMI/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Na atividade 2, ao usar a calculadora, os estudantes exploram o valor posicional dos algaris-
mos. Eles devem digitar nimeros considerando dois aspectos: a quantidade de algarismos e o
valor posicional solicitado. No item a, por exemplo, o algarismo 4 deve representar 400; qualquer
numero de trés algarismos com 4 nas centenas é valido. Aproveite a atividade para promover
reflexdes sobre registros e operacdes: peca que cheguem aos nimeros 100 ou 900 por subtragdes
ou adicdes sucessivas. O uso da calculadora fortalece a competéncia geral 4 e a competéncia
especifica 5, desenvolvendo o pensamento critico e a resolucdo de problemas com o apoio de
tecnologias digitais.
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3 Leia a noticia e, depois, escreva como lemos cada um dos niimeros que apare-
cem nela.

Recorde de publico

Em 2024, o Museu Oscar
Niemeyer (MON) alcancou um recor-
de histérico de visitantes desde sua
inauguracao. No total, 712796 pessoas
passaram pelo museu ao longo do
ano. Esse numero representa um
crescimento significativo em relacao
a 2023, quando o publico registrado
foi de 503000 visitantes.

Museu Oscar Niemeyer, Curitiba, Parana.
Foto de 2025.

LUIS WAR/SHUTTERSTOCK

Fonte: elaborado com base em MON registra 712 mil visitantes em 2024: recorde histérico de publico.
Disponivel em: https://www.museuoscarniemeyer.org.br/en-us/noticias/noticia-01-06-25.
Acesso em: 12 ago. 2025.

Dois mil e vinte e quatro; setecentos e doze mil, setecentos e noventa e seis; dois mil

e vinte e trés; quinhentos e trés mil.

4 Usando somente algarismos, escreva os nimeros que a professora esta ditando.
b.

Cento e oitenta
mil e quarenta e
seis.

Sete mil,
duzentos e
quarenta e nove.

7249
==~

O Museu Oscar Niemeyer oferece visitas virtuais. MON.

180046

Disponivel em: https://www.museuoscarniemeyer.org.br/educativo/mon-em-casa.
Acesso em: 12 ago. 2025.
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© NIEMEYER, OSCAR/ AUTVIS, BRASIL, 2025,
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TEL COELHO/ARQUIVO DA EDITORA

O Museu Oscar Niemeyer permite visitas virtuais por meio da plataforma MON em Casa. Os
estudantes podem explorar exposicdes, assistir a videos, participar de oficinas e conhecer

artistas e obras de forma interativa, o que favorece o desenvolvimento da competéncia
geral 3. Aproveite a experiéncia para propor a turma que observe como a Matematica esta
presente nas obras de arte, por exemplo, ao representar formas.

Na atividade 3, os estu-
dantes vao ler uma noticia
sobre o Museu Oscar Nie-
meyer, localizar e escrever os
numeros por extenso. Essa
proposta permite trabalhar
aleitura de numeros grandes
em um contexto real e signi-
ficativo. Aproveite para con-
versar com a turma sobre os
museus e outros espacos cul-
turais que eles conhecem ou
gostariam de visitar. Pergun-
te se ja estiveram em algum
museu e, se, sim, convide-os
a contar como foi. Essa troca
enriquece a atividade e ajuda
a aproximar o conteudo
da realidade dos estudantes,
valorizando experiéncias
pessoais e ampliando o re-
pertério cultural do grupo.

Promova, se possivel, a vi-
sita @ um museu que esteja
localizado no municipio em
que se encontra a sua escola.
Paraisso, terd de pedir autori-
zacao aos responsaveis pelos
estudantes. Certamente sera
uma oportunidade de enri-
quecer as experiéncias dos
estudantes.

Se julgar necessario, am-
plie a atividade 4 ditando
outros numeros para que
os estudantes os represen-
tem com algarismos e por
extenso. Depois, peca que
identifiquem o maior e o
menor, a quantidade de
algarismos e os valores po-
sicionais, a fim de resgatar
as ideias trabalhadas.
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Objetivo

Compor e decompor nu-
meros naturais por meio de
adicdes e multiplicagoes.

BNCC em foco

(EFO5MAO01) Ler, escre-
ver e ordenar numeros
naturais até a ordem das
centenas de milhar com
compreensdo das prin-
cipais caracteristicas do
sistema de numeracao
decimal.
|

Na aula

Leia com a turma a situa-
¢do sobre a economia da
familia de Ana e verifique se
os estudantes mobilizam os
conhecimentos que tém so-
bre o sistema de numeracao
decimal para reconhecer as
ordens de um numero de
4 algarismos e compor o nu-
mero 1068.

Na sequéncia, aprofunde
a conversa sobre o valor do
dinheiro e a importancia de
poupar, a fim de ajudar a
realizar sonhos ou garantir
seguranga em imprevistos.
Dé exemplos do cotidiano:
viagens, compra de obje-
tos necessarios, reserva de
emergéncia, entre outros.
Convide os estudantes a re-
fletir sobre as préprias prati-
cas e decisdes de consumo.

Essa proposta favorece o
trabalho com o TCT Educa-
¢ao Financeira, permitindo
que os estudantes desen-
volvam consciéncia sobre
planejamento, organizagdo
e escolhas financeiras res-
ponsaveis. Se fizer sentido
para o contexto da turma,
amplie o didlogo para temas
como mesada, despesas fa-
miliares ou projetos simples
de empreendedorismo.

Na atividade 1, socialize
os diferentes procedimentos
e estratégias que aparecerem.
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Composicao e decomposicao

A familia de Ana juntou as economias que fez durante
um ano e conseguiu a quantia representada a seguir.

As imagens nao respeitam
as proporgoes reais entre si.

FOTOS: BANCO CENTRAL DO BRASIL

A familia de Ana conseguiu juntar 10

6 cédulas de e

Acompanhe como Ana e seu irmao calcularam a quantia economizada.

1000 +60 +8=__ 1068

1068

A familia de Ana economizou reais.

moedas de

10%x100 +6 x10 +8 x 1=

cédulas de ,

ILUSTRAGOES: TEL COELHO/ARQUIVO DA EDITORA

1068

1 Se a familia de Ana tivesse mais 10 cédulas de 10 reais, qual seria a quantia total

economizada? Explique como vocé calculou.
1168 reais; resposta pessoal.

30 Trinta

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Sugestao de atividade

Peca aos estudantes que reproduzam e com-
pletem no caderno as seguintes frases:

como...

- O algarismo da ordem das unidades no re-
sultado da adicdo 762 + 581 é...

(Resposta: 3)

« O resultado de 1800 — 947 é um numero
que esta entre...

(Resposta possivel: 800 e 900)

+ O numero 12345 pode ser decomposto

(Resposta esperada:
10000 + 2000 + 300 + 40 + 5. Ha outras
decomposi¢des possiveis.)

Observe como os estudantes efetuam as
operacbes e identifique seus conhecimentos
prévios. Socialize as estratégias e, se necessario,
disponibilize o material dourado.
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2 Complete os quadrinhos com o nimero que foi decomposto em cada um dos itens.
Depois, escreva a ordem de grandeza do nimero obtido.

a.7x 10000 + 3 x 1 €. 300000 + 20000 + 5000 + 80
01010 () (&)

Ordem de > _ Ordem de ) .

grandeza Dagemo de muilhaon. grandeza Centena de milhar.

b.10000 + 6000 + 300 + 5 f.1x 200000 + 4 x 1000 + 7 x 1
(s)(a) (] (J(&) (]

Ordem de Ordem de

grandeza Dezena de milhar. grandeza Centena de milhar.

¢.200000 + 80000 + 400 g.300000 + 20000 + 500 + 80
() (I (o) (o)

Ordem de Ordem de

grandeza Centena de milhar. grandeza Centena de milhar.

d.6x1000+3x100+3x10+6 h.7x 10+ 1 x 100 + 9 x 10000
() (5] (o) (o] (o)

Ordem de Ordem de

grandeza Unidade de milhar. grandeza Dezena de milhar.

3 Decomponha os nimeros a seguir. Exemplo de respostas:
a. 457890 = 400000 + 50000 + 7000 + 800 + 90

b. 555876 = 5x 100000 + 5 x 10000 + 5 x 1000 + 876

4 |dentifique o erro na decomposi¢édo do nimero 139570 e contorne-o. Em seguida,
escreva a decomposigao corrigindo o erro.

139570 =1 x 100000 +(@ x 30000+ 9 x 1000 + 5 x 100+ 7 x 10
1x 100000 + 3 x 10000 + 9 x 1000 + 5x 100 + 7 x 10

Trintaeum 31

Na atividade 4, uma maneira de os estudantes perceberem o erro é pedir que escrevam a de-
composicdo do numero 139570 usando multiplos de 10. Desse modo, perceberdo que, no lugar
de 30000, devemos ter 10000.

Apds a atividade, peca que comparem as decomposicoes a seguir:
1X 100000+ 3 X 10000+ 9X1000+5X100+7X10

139570 = 100000 + 30000 + 9000 + 500 + 70

Assim, eles podem verificar em que situa¢do o 30000 aparece.

Explore as decomposicdes
apresentadas naatividade 2,
peca aos estudantes que de-
terminem o nimero forma-
do em cada caso e registre-o
nalousa. Depois, eles podem
preencher os quadrinhos.

Em seguida, peca a eles
que comparem o que fize-
ram na atividade 3 com as
respostas de alguns colegas,
para que percebam que ha
outras maneiras de decom-
porum mesmo numero. Caso
nao surjam diferencas, apre-
sente outros modos na lousa.
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Objetivos

« Comparar e ordenar nu-
meros naturais com 6 al-
garismos.

« Localizar e interpretar da-
dos apresentados em ta-
belas.

BNCC em foco

(EFO5MAO01) Ler, escre-
ver e ordenar numeros
naturais até a ordem das
centenas de milhar com
compreensdo das prin-
cipais caracteristicas do
sistema de numeracao
decimal.

(EFO5MAZ24) Interpretar
dados estatisticos apre-
sentados em textos, tabe-
las e gréficos (colunas ou
linhas), referentes a outras
areas do conhecimento ou
a outros contextos, como
saude e transito, e produ-
zir textos com o objetivo
de sintetizar conclusoes.
Competéncia

L especifica 3.

Na aula

O contexto desta pagina
integra as unidades temati-
cas Numeros e Probabilida-
de e estatistica, ao explorar
dados de uma tabela simples
a fim de obter ordenagdes e
comparagdes, promoven-
do o desenvolvimento das
habilidades EFO5MAO01 e
EFO5MA24 e da competén-
cia especifica 3.

Oferecer situacdes de
comparagao entre nume-
ros compostos de muitas
ordens incentiva os estu-
dantes a buscar estratégias
apropriadas, de acordo com
seu raciocinio.

A acdo de comparar nu-
meros leva a consolidacdo
do conceito de numero. As
estratégias para decidir qual
é 0 maior (ou o menor) nu-
mero mobilizam diferentes
conhecimentos e exigem a
compreensdo das regras do
sistema de numeracao.
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Ordenacao e comparacao

A tabela mostra a populacao estimada em trés estados da regiao Norte do Brasil.

Estimativa da populacéo residente em trés
estados da Regiao Norte em 2024

Fonte: elaborado com base em

Estado Populagéo INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA
Acre 880631 E ESTATISTICA (IBGE). Disponivel em:
. https://ftp.ibge.gov.br/Estimativas_
Roraima 716793 de_Populacao/Estimativas_2024/
. POP2024_20241230.pdf.
Amapa 802837 Acesso em: 12 ago. 2025.

Acompanhe como Suelen pensou para ordenar 0s nUmeros.

. . Assim, eu consegui
Comparei os algarismos da eaber que 716793
mesma Qrdem, d.? esquerda é 0 menor dos trés.
pallﬂa a ‘d|reltaaite encontrar pois 7 centenas de

algarismos di erentes. Eu milhar & menor que &
p'ercebl que na cenrtena de centenas de milhar.
milhar de dois dos niimeros

tem o algarismo & e o outro cmiopmluml c I b | U
nimero temo 7.

818 6|3 |1

11671983

810 8|13 |7

Como & dezenas de )
milhar é maior que

O dezena de milhar,
entdo 5860631 é

Agora, eu vou comparar 0s dois
nimeros que tém o algarismo
& na ordem das centenas de

milhar. Eu percebi que, na dezena maior que 802 837
de milhar, um dos niimeros tem ou 802 837 émenor
08eooutrotemoO. que 880631.
Algarismos diferentes
8'_;3_'0 631 8'_CI)_'2 837

880631 > 802837 ou 802837 < 880631

Ordem crescente » 716793 < 802837 <

Ordem decrescente » 880631 > 802837 >

880631
716793

32 Trinta e dois

ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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1 Preencha os quadros com niimeros de seis algarismos para que as sentencas se-

jam verdadeiras. Exemplo de respostas:

a. 786000 < | 786984
b. 135796 >

123456

Fernando pesquisou a po-
pulagéo estimada de algu-
mas cidades brasileiras,
divulgada pelo IBGE em
2024, e anotou em um pa-
pel, mas os dados escritos

c. | 451625 |> 312945

d. | 287622 | < 625584

4 ™
Dicas

e Entre essas cidades, a que tinha a menor po-
pulacdo era Paranagua e a que tinha a maior
populagéo era Aracaju.

e O numero que representa a populacao de

Vitdria tem o algarismo 8 com valor posicional
de 800 unidades.

foram embaralhados. Leia
as dicas e ajude Fernando

a organizar esses dados. L ® Apopulacao de Boa Vista € maior que a de Paimas.

a. Complete a tabela.
Populacao estimada de algumas cidades brasileiras em 2024

Cidade Populacao estimada
Palmas (Tocantins) 323625
Boa Vista (Roraima) 470169
Aracaju (Sergipe) 628849
Paranagua (Parand) 149819
Vitoria (Espirito Santo) 342800

Fonte: elaborado com base em INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E
ESTATISTICA (IBGE). Disponivel em: https://ftp.ibge.gov.br/Estimativas_de_
Populacao/Estimativas_2024/POP2024_20241230.pdf. Acesso em: 12 ago. 2025.

b. Ordene os numeros do maior para o menor.
628849, 470169, 342800, 323625, 149819.

Trinta e trés 33

TEL COELHO/ARQUIVO DA EDITORA

Na atividade 1, reserve al-
guns minutos para que eles
possam compartilhar suas
respostas e perceber que ndo
ha uma Unica, mas inimeras
respostas possiveis.

A atividade 2 possibilita
a comparacao e a identifica-
¢do de dados populacionais
de algumas cidades brasilei-
ras expressos em numeros
de 6 algarismos, por meio da
analise de algumas dicas en-
volvendo caracteristicas do
nosso sistema de numera-
¢ao. O item a contribui para
o desenvolvimento da com-
peténcia especifica 3,a0in-
tegrar as unidades tematicas
de Numeros e Probabilida-
de e estatistica, utilizando
dados numéricos apresenta-
dos em uma tabela simples.
Para enriquecer a atividade,
inclua dados da populacao
estimada de outras cidades
brasileiras e solicite que os
estudantes também os or-
denem, promovendo uma
andlise mais ampla.
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Objetivos

« Comparar e ordenar nu-
meros naturais.

« Localizar e representar nu-
meros naturais de até 6 al-
garismos na reta numérica.

BNCC em foco

(EFO5MAO01) Ler, escre-
ver e ordenar numeros
naturais até a ordem das
centenas de milhar com
compreensdo das prin-
cipais caracteristicas do
sistema de numeracao
decimal.

Competéncia geral 9.
Competéncia

L especifica 8.

A reta numérica pode au-
xiliar na comparagdo numé-
rica. Pelalocalizacdo nareta,
os estudantes podem iden-
tificar qual nimero é maior
ou menor.

A acado de comparar é de
extrema importancia para a
compreensdo do conceito de
numero. As estratégias para
identificar qual é o maior ou
0 menor nimero, entre dois
ou mais nimeros, mobilizam
diferentes conhecimentos dos
estudantes e requerem que
compreendam as regras do sis-
tema de numeragao decimal.

Antes de propor as ativida-
des, relembre com os estu-
dantes que, a medida da dis-
tancia de um ponto a outro
devem ser iguais, embora a
escala possa variar conforme
0s numeros representados.

Retome a reta numérica
com os estudantes e auxi-
lie-os a localizar os nimeros
apresentados na teoria e
na atividade 1. Reproduza
retas numéricas na lousa
e convide alguns estudan-
tes a localizar os nimeros
e explicar como pensaram.
Ao final, promova uma roda
de conversa para verificar se
todos compreenderam as re-
presentagoes e retome o que
for necessario.

34

Reta numeérica

As imagens néo respeitam as proporgdes reais entre si.

De acordo com o IBGE, os trés pontos mais elevados do Brasil sao: Pico da
Neblina, Pico 31 de Mar¢o e Pico da Bandeira. A altitude aproximada de cada um
mede, respectivamente: 2995 m, 2974 m e 2891 m.

FABIO COLOMBINI/

GILMAR HONORATO/
ARQUIVO DO FOTOGRAFO

ARQUIVO DO FOTOGRAFO

Pico da Neblina (ao fundo) e Pico 31 de Margo
(a frente), Parque Nacional do Pico da Neblina,
Amazonas. Foto de 2014.

Pico da Bandeira, na divisa entre Espirito
Santo e Minas Gerais. Foto de 2015.

Vamos ordenar as medidas das altitudes, em metro, da menor para a maior, e
indicar os nomes dos picos.

( 2891 ] < [ 2974 ) < [ 2995 )
t t t

[ Pico da Bandeira ]

[ Pico 31 de Margo j [ Pico da Neblina ]

Na reta numérica a seguir, 0s pontos vermelhos correspondem a localizagcao
das medidas das altitudes, em metros, de cada pico.

[ Pico da Neblina ]

Pico da
Bandeira

Pico
31 de Margo

1 Localize os seguintes nimeros na reta numérica:

([ 250000 ][ soo0000 [ 750000 |( 875000 )( 625000 |

I o I P I o I o1 I ®
T T T T T T T T T
200000 T T T T T 800000

250000 375000 500000 625000 750000

34 Trinta e quatro

ILUSTRAGOES: ERICSON GUILHERME

LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA
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2 Margue com um X o nimero que esta localizado no ponto A da reta numérica a seguir.

a. D 7950 b. 8000 c. D 8100 d. D 8200

3 Em cada item, localize os nimeros dos quadros na reta numérica.

a. (28800 ] ( 24050

S R
23800 24050 24300
b.( t7sooo ] 171000 ] [ 168000 |

() | @m
168000 171000 178000
c.( 100900 ) ( 110100 ] (110000 |

ED e | @)

109900 110100

4 Na reta numérica a seguir, estéo representados os pregos de passagens de Natal (Rio
Grande do Norte) para Fortaleza (Ceara) oferecidas por trés empresas rodoviarias.
Analise a reta e as afirmagdes seguintes e escreva V para verdadeira ou F para falsa.

A B C

a A empresa rodovidria que cobra 0 maior pre¢o pela passagem € a em-
presa C.

b O precgo da passagem na empresa A é menor do que na empresa C, mas
) € maior do que o preco cobrado na empresa B.

c Se 0 prego da passagem na empresa B é R$ 89,00 e na empresa C é
R$ 97,00, entdo na empresa A é R$ 85,00.

Trinta e cinco = 35

GEORGE TUTUMI/ARQUIVO DA EDITORA

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

Na atividade 2, os estu-
dantes devem perceber que
0 espago entre uma marca-
¢ao e outra na reta numérica
corresponde a 100 unidades.
Para saber o nimero que
corresponde ao ponto A,
eles podem contar da direita
paraaesquerda, partindo do
numero 8 500.

Antes de os estudantes
fazerem a atividade 3, peca
que observem as retas nu-
méricas dos itens a, b, e ce
verifiquem quantas unida-
des aumentam de um traco
para outro em cada reta. Es-
pera-se que percebam que,
no item a, ha um aumento
de 50 unidades de um traco
para outro da reta numérica;
no item b, ha um aumento
de 1000 unidades de um
trago para outro da reta nu-
mérica; e, no item ¢, hd um
aumento de 100 unidades
de um trago para outro da
reta numérica.

Na atividade 4, os estu-
dantes devem avaliar cada
sentenca com base na reta
numeérica apresentada e de-
cidir se é verdadeira ou falsa.

Para ampliar, solicite
que criem outras senten-
¢as usando as informagoes
da reta numérica para um
colega classifica-las como
verdadeiras ou falsas. Ao
final, organize uma roda
de conversa para socializar
o que foi realizado, promo-
vendo a interacdo entre os
estudantes, contribuindo
para o desenvolvimento
dacompeténciageral 9 eda
competéncia especifica 8.
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Objetivos

« Ler, escrever e ordenar nu-
meros naturais.

« Compor e decompor nu-
meros naturais.

2c. Regra considerada: comegando pelo segundo termo, subtrair
Mais atividades 3 unidades do nimero anterior para obter o seguinte.
2d. Regra considerada: comegando pelo segundo termo, subtrair
20000 unidades do numero anterior para obter o seguinte.
1 Cétia, Jonas e Simone s&o operadores de caixa em um supermercado. Observe

quantas moedas de 1 real e cédulas de 10 reais e de 100 reais eles tinham no caixa

Representar nimeros na-
turais de até 6 algarismos
na reta numérica.
Explorar e completar se-
quéncias numéricas.

no fim do dia e complete o quadro. | ag imagens nao respeitam as proporgoes reais entre si. }

Nome do
operador de

BNCC em foco ()

(EFO5MAO1) Ler, escre- Catia 7 0 5 705
ver e ordenar nimeros
naturais até a ordem das
centenas de milhar com
compreensdo das prin-
cipais caracteristicas do

Quantia total
(em reais)

FOTOS: BANCO CENTRAL DO BRASIL

Jonas 8 9 0 890

Simone 3 5 7 357

2a. Regra considerada: comegando no segundo termo, adicionar 200 unidades ao
numero anterior para obter o seguinte.

(SjiSt_ema de numeragao 2 Descubra a regra e complete cada sequéncia com os nimeros que faltam.
dechmal J a.100, 300, 500, 700, 900 1100 1300
Na aula b.6, 60, 600, 6000, 60000 600000

Na atividade 1, pecaaum c.999999, 999996, 999993, 999990 999987 999984
estudante que mostre na d.870000, 850000, 830000, 810000 790000
:iﬁ‘éioiiﬂ}ﬂefiid‘;aéiifa'éir e. 101101, 121121, 141141, 161161 181181 501201
de caixa tinha no fim do dia. f. 123456, 234567, 345678, ___ 496789 567900 679011

Proponha a discussdo dos

procedimentos e incentive
a turma a apresentar estra-
tégias diferentes.

Avalie a conveniéncia de
os estudantes trabalharem
com uma calculadora na ati-
vidade 2. Caso trabalhem,
oriente-os previamente. Ex-
plore aregularidade de cada
sequéncia enfatizando as or-
dens e as classes, por exem-
plo, no item a, pergunte "A
partir de qual nimero apa-
recerd mais uma ordem?" (A
partir do 900, pois até o 900
temos 3 ordens e o proximo
numero da sequéncia, terd 4
ordens.) Ja no item c, verifi-
que se percebem que todos
0s numeros da sequéncia
sdao da ordem das centenas
de milhar.

Explore mais a atividade
3 propondo alteracées na
formulacédo de alguns itens,
como determinar o maior e
0 menor numero com alga-
rismos distintos entre si cuja
ordem de grandeza seja a
unidade de milhar. No pri-
meiro caso, o maior nimero
é 9 876; no segundo caso, a
exigéncia de algarismos dis-
tintos leva ao nimero 1023.

36
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2b. Regra considerada: comegando no segundo termo, multiplicar por 10 o nimero
anterior para obter o seguinte.

Escreva o numero pedido em cada caso.
a. O maior nimero cuja ordem de grandeza é a unidade de milhar. »
b. O menor nimero cuja ordem de grandeza € a unidade de milhar. »

. O maior nimero de 6 algarismos. » 999999

9999
1000

c
d. O menor numero de 5 algarismos. » 10000

. O antecessor de 100 000. » 99999

[

—h

atividade.
1000, 9999, 10000, 99999, 999999

Cologue em ordem crescente 0s nUmeros escritos nos itens anteriores desta

2e. Regra considerada: comecando do segundo termo, adicionar 20020 unidades ao

ndmero anterior para obter o seguinte.
2f. Regra considerada: comegando do segundo termo, adicionar
111111 unidades ao numero anterior para obter o seguinte.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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4 Complete a reta numérica com os nimeros dos quadros.

[ 437874 ] [ 160000 ] [ 554760 ] [ 89970 ] [ 298965 ] [ 365847 ]

160000 365847

298965

[ 437874 j [ 554760 j

(100000 ] (200000 ) (300000 ] (400000 ) (500000 |

5 Complete o quadro.

Ndmero Leitura Ordem de grandeza
37076 |Trinta e sete mil e setenta e seis Dezena de milhar
965115 | Novecentos e sessenta e cinco mil, cento e quinze | Centena de milhar
345670 Trezentos e quarenta e cinco mil, seiscentos e Centena de milhar
setenta
2634 | Dois mil, seiscentos e trinta e quatro Unidade de milhar

6 Observe como Rebeca decompds o nimero 374523 usando o valor posicional de

cada algarismo.

Agora, faca como Rebeca e decomponha os nimeros a seguir.

371523 =300000 + 70000 +4000 + 500 + 20 +3

a. 237128 = 200000 + 30000 + 7000 + 100 + 20 + 8

Rebeca

b. 495736 = 400000 + 90000 + 5000 + 700 + 30 + 6

c. 702120 _ 700000 +0+ 2000 +100+20 +0

Trinta e sete 37

CLAUDIO CHIYO/ARQUIVO DA EDITORA

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

Peca aos estudantes que
se reinam em duplas para
a atividade 4. Quando con-
cluirem, reproduza na lousa
a reta numérica e solicite a
uma das duplas que indique
a posicdo dos nimeros e ex-
plique como os localizaram.

Se necessario, ajude os
estudantes a preencher
o quadro da atividade 5,
orientando-os, primeiro, a
ler os nUmeros apresentados
e, depois, a reconhecer a or-
dem a qual pertencem. Por
exemplo, o nimero 37076
tem o primeiro algarismo
(3) na ordem das dezenas de
milhar, portanto o algarismo
3 representa 30 000 unida-
des; assim, o numero deve
ser lido como “trinta e sete
mil e setenta e seis"

Depois de os estudantes
resolverem a atividade 6,
peca que leiam cada decom-
posicdo e, em seguida, escre-
vam no caderno os nimeros
por extenso, permitindo que
percebam a relagcdo entre a
decomposicdo de um niime-
ro por suas ordens e a leitura
(ou escrita por extenso) des-
se numero.
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Objetivos

« Ler, escrever e ordenar nu-

. ~
meros naturais até a ordem 0 mi lh a0 X0y Saneamento bésico

das unidades de milho.
« Explorar e completar se-

quéncias numéricas. De acordo com a Companhia de Saneamento Basico do Estado de S&o Paulo
(Sabesp), 1 litro de 6leo pode contaminar até 25000 litros de agua. Observe, no
BNCC em foco quadro a seguir, a relagdo entre a quantidade de Oleo e a quantidade méxima de

agua que pode ser contaminada.
(EFO5MAO01) Ler, escre-

ver e ordenar nimeros N&o devemos jogar o
naturais até a ordem das oleo usado na pia.
centenas de milhar com
compreensdo das prin-
cipais caracteristicas do
sistema de numeracao
decimal.
L Competéncia geral 7.

Na aula
L Quantidade de | Quantidade maxima de agua | ( 40 litros de dleo podem
O objetivo de trabalhar éleo que pode ser contaminada | | poluir 1 milhdio de litros
com numeros de ordens (em litro) (em litro) de Agua
cada vez maiores é ampliar | '
~ . 1 25000
a compreensao do sistema %
de numeracao decimal por 2 50000
meio de leitura, representa- 3 75000
¢do e estimativa de nume-
ros “grandes” em situacoes 4 100000
diversas. Por isso, as ativida- 5 125000
des destas pdginas explo-
ram uma quantidade pouco 10 250000
usual para os estudantes 20 500000
dessa faixa etéria: o milhao.
) ) 30 750000
A situacdo apresentada
propde a compreensio do 40 1000000

milhdo a partir do aumento

proporcional dos niimeros Podemos representar o nimero 1 milhao no quadro de ordens.

que devem ser completados

no quadro. Se 1 litro de 6leo 72 ordem | 62 ordem | 52 ordem | 42 ordem | 32 ordem | 22 ordem | 12 ordem
pode contaminar 25000 litros unidades | centenas | dezenas | unidades .

de 4gua, proporcionalmente de milhdo | de milhar | de milhar | de milhar centenas | dezenas | unidades
40 litros de 6leo podem con- 1 0 0 0 0 0 0
taminar 1000000 de litros

de dgua. 1 milh&o » 1000000 de unidades.

Converse com os estu-
dantes sobre a importancia
de descartar corretamente o 38 Trinta e oito
6leo usado na cozinha. Pro-

ILUSTRAGOES: TEL COELHO/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

ponha que comentem, em
casa, como deve ser feito o

descarte correto. A propos-
ta esta vinculada ao TCT No infogréfico clicdvel Saneamento Bdsico, os estudantes exploram de maneira interativa
Educacdo Ambiental, por as principais areas do saneamento no Brasil, observando dados e servigos essenciais como
tratar da responsabilidade tratamento de 4gua, esgoto e residuos sélidos. O conteldo destaca a importancia do aces-
socioambiental e da adocéo SO a esses servicos para garantir qualidade ambiental e prevencao de doencas. Explore os
de préticas sustentaveis no itens clicaveis com eles e proponha questées como: “Por que o tratamento de dgua ajuda a
dia a dia, contribuindo para prevenir doencas?’, “Por que é importante o tratamento do esgoto?”. Incentive-os a refletir
o desenvolvimento da com- sobre a situagao atual do Brasil e a importancia do saneamento para todos. Ap6s a explora-
peténcia geral 7. ¢éo do infografico, proponha discussdes sobre a realidade da comunidade e esclareca que
a populacao deve exigir que os governos propiciem esses servicos, atuando em agdes de
cidadania. Essa proposta alinha-se ao ODS 6: Agua potavel e saneamento.
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1a. Regra considerada: comegando do segundo termo, adicionar 100000 unidades ao nUmero
anterior para obter o seguinte.

1 Complete as sequéncias numéricas crescentes de acordo com a regra de cada uma.

a. 500000 600000 700000 800000 900000 1000000

b. 9450000 960000 970000 980000 90000 1000000

ILUSTRAGOES: TEL COELHO/ARQUIVO DA EDITORA

c. 900000 920000 Q40000 960000 980000 1000000

1c. Regra considerada: comecando do segundo termo, adicionar 20000 unidades ao
2 Calcule mentalmente os valores a partir da seguinte situacéo: Uma construtora esta

vendendo vinte casas por 50000 reais cada uma. ggéwﬁ?eantenor para obter o

a. A construtora ja recebeu o valor pela venda de duas dessas casas. Qual foi o

valor recebido? 100000 reais

b. Com a venda de dez casas, quanto a construtora recebera no total? E com a
venda das vinte casas?

500000 reais; 1000000 reais.

3 Responda as questdes. As imagens n&o respeitam as proporgoes reais entre si.

a. Em um estadio de futebol cabem 1000 pessoas? E 1000000 de pessoas?

Sim; nédo.

b. A populagédo do municipio onde vocé vive é maior que 1000000 de habitantes?

Resposta pessoal.

c. A populacdo do estado ao qual pertence 0 municipio em que vocé vive € maior
que 1000000 de habitantes? ResPosta pessoal.

d. Quantas moedas de s20 necessarias para formar 1000000 reais?
1000000 de moedas de 1 real.

e. Quantas cédulas de formam 1000000 de reais?

FOTOS: BANCO CENTRAL DO BRASIL

10000 cédulas de 100 reais.

f. A distancia aérea entre Floriandpolis (Santa Catarina) e Campo Grande (Mato
Grosso do Sul) mede aproximadamente 1000 km. Quantas viagens aéreas
de Floriandpolis a Campo Grande é preciso fazer para percorrer 1 000 000 km*?

1000 viagens.

1b. Regra considerada: comegando do segundo termo, adicionar _
10000 unidades ao numero anterior para obter o seguinte. Trinta e nove 39

Sugestao de atividade
Peca aos estudantes que pesquisem em revistas, jornais, livros e na internet, se possivel, o uso do
termo um milhdo. Esta atividade pode ser trabalhada com outros componentes curriculares, como:

- Geografia: pesquisa sobre populacbes de cidades consideradas metropoles, como Sao Paulo,
Rio de Janeiro, Toquio, Cidade do México, Nova York etc.

- Historia: pesquisa sobre as espécies ancestrais do ser humano atual ha 1 milhdo de anos, como
eram suas caracteristicas fisicas etc.

- Ciéncias da Natureza: pesquisa sobre o nimero de organismos presentes em um formigueiro
ou cupinzeiro, em uma nuvem de gafanhotos etc.

Para completar as sequén-
cias na atividade 1, os estu-
dantes terao de identificar
a ordem de grandeza dos
numeros e observar uma
regularidade entre eles. Eim-
portante que desenvolvam
as habilidades de contar de
1 mil em 1 mil, de 10 mil em
10 mil, de 20 mil em 20 mil,
de 100 mil em 100 mil etc.
Peca a eles que expliquem
oralmente a regra obser-
vada em cada sequéncia.
Caso apresentem outras
respostas, sera necessario
analisa-las e discuti-las. Para
isso, solicite que justifiquem
aresposta; se houver légica,
ela devera ser aceita.

A atividade 2 propde a
compreensdo do milhédo
apresentando sua compo-
sicdo associada ao sistema
monetario brasileiro.

Propicie um momento
de compartilhamento das
estratégias utilizadas pelos
estudantes, fazendo a cor-
recdo coletiva e validando
as respostas com eles.

As estimativas relaciona-
das as situacdes exemplifica-
das na atividade 3 auxiliam
os estudantes a construir a
nocao de quantidade relati-
va ao milhdo, como a capa-
cidade de pessoas em um
estadio de futebol.

Além disso, as diferentes
decomposi¢des do numero
1000000 permitem que os
estudantes estabelecam a
relagdo entre o milhdo e os
nimeros de outras ordens
de grandeza. Se julgar opor-
tuno, pergunte:“Quantas cé-
dulas de 50 reais formam a
quantia 1 milhdo de reais?”
(20 000 cédulas).
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Objetivos

« Ler, escrever e ordenar nu-
meros naturais até a classe
dos milhoes.

« Compor e decompor nu-
meros naturais.

BNCC em foco

(EFO5MAO01) Ler, escre-
ver e ordenar numeros
naturais até a ordem das
centenas de milhar com
compreensdo das prin-
cipais caracteristicas do
sistema de numeracao
decimal.
|

Na aula

Para que os estudantes
construam uma nog¢ao mais
préoxima de numeros dessa
ordem de grandeza, leve
uma calculadora para a sala
de aula e questione:“Quantos
onibus de 50 lugares seriam
necessarios para transportar
100 milhoes de pessoas?”
(2000 000 de 6nibus); “Quan-
tos estadios de futebol com
capacidade para 80 mil
pessoas seriam necessarios
para acomodar 100 milhdes
de pessoas?” (1250 estadios
de futebol). Se o numero
100000000 ndo couber no
visor da calculadora, decom-
ponha-o em: 50000000 +
+50000000.

Verifique se os estudantes
compreendem que o nume-
ro 212583 750 tem 9 ordens
formando um numero da
grandeza das centenas de
milhao, representando uma
terceira classe numérica, a
dos milhdes.

Peca que deem exemplos
de nimeros com a mesma
ordem de grandeza do nu-
mero que representa a po-
pulagao brasileira estimada
em 2024.

40

Numeros com até nove algarismos

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2024,
a populacao brasileira era estimada em 212 583 750 habitantes. Observe o nimero
de habitantes no quadro de ordens e classes.

32 classe ou classe dos 22 classe ou classe dos 12 classe ou classe das
milhGes milhares unidades simples
92 82 72 62 52 43 32 o2 12

ordem ordem ordem ordem ordem ordem ordem ordem ordem

centenas| dezenas |unidades | centenas | dezenas | unidades
de de de de de de centenas | dezenas |unidades
milhdo | milhdo | milhdo milhar milhar milhar

2 1 2 5 8 3 7 5 0

Decomposigéo » 212583 750 = 200000000 + 10000000 + 2000000 +

4+ 500000 . 80000 . an9g4 700 L ga, O

A ordem de grandeza de 212583750 & g centena de milnao
Duzentos e doze milhdes, quinhentos e oitenta e trés mil, setecentos e

Lemos »
cinquenta.

1 Leia o didlogo e responda as questdes.

Sérgio, o prémio da ) Isso é muito dinheiro,
loteria desta semana Alex. Esse nimero
¢ de cento e dezenove que vocé falou € tdo

milhdes, cento e % grande que nem seli
quarenta e dois mil, como escrevé-lol

cento e quarenta e

L quatro reais. )
Alex Sérgio

a. Escreva, somente com algarismos, o nimero que Alex falou. »

b. Em quantas classes podemos separar esse nimero? S classes.

119142144

¢. Qual é a ordem de grandeza desse nimero? Centena de milhao.

40 Quarenta

TEL COELHO/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Explique que o IBGE é o érgdo responsavel pelo recenseamento da populacdo brasileira, que
coleta dados como nimero de habitantes, renda familiar, escolaridade e nimero de pessoas que
trabalham em cada residéncia. Apresente dados atualizados sobre a distribuicdo populacional
entre os estados e comente o conceito de densidade demografica, mostrando diferencas como a
do Amazonas (grande area, poucos habitantes) e do Rio de Janeiro (menor area, mais habitantes).

A atividade 1 propde transpor a escrita por extenso para a forma com algarismos, explorando
a classe dos milhées. O trabalho com nimeros dessa classe traz algumas dificuldades para os
estudantes para estimar o “tamanho” desses nimeros. Se preciso, faca a atividade coletivamente
com a turma, escrevendo na lousa um quadro de valores, para auxiliar a escrita do ndmero.




Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

2 Componha os niimeros a segulir.
a. 63000000 + 468000 + 600 = 83468600

b. 2000000 + 175000 +45 = 2175045

c. 535000000 + 247 = 535000247

um deles. Exemplo de respostas:
a. 7102359

Decomponha os nimeros da maneira que quiser. Depois, escreva como se |é cada

7102359 = 7000000 + 100000 + 0 + 2000 + 300 + 50 + 9;

sete milhdes, cento e dois mil, trezentos e cinquenta e nove.

b. 103224500

103224500 = 100000000 + 0 + 3000000 + 200000 + 20000 + 4000 + 500 + 0 + 0;

cento e trés milhdes, duzentos e vinte e quatro mil e quinhentos.

c. 456000000

456000000 = 400000000 + 56000000; quatrocentos e cinquenta e seis milhdes.

4 Analise 0 nimero a seguir e responda as questoes.

832250000

a. Qual é a ordem de grandeza desse nUmero?

Centena de milhao

O Dezena de milhao

b. Como lemos esse numero?

O Unidade de milhdo

Oitocentos e trinta e dois milhdes, duzentos e cinquenta mil.

c. Nesse numero, qual é o valor posicional do algarismo 3

» 30000000

Quarentaeum 41

A atividade 2 explora o
célculo mental de adicbes
com numeros naturais da
classe dos milhoes. Verifique
se os estudantes percebem
que o célculo com nimeros
formados por muitos zeros
é bem simples; ndo exige
algoritmos ou calculadora.
O intuito é que os estudan-
tes facam a composicdo do
numero.

A atividade 3 explora a
decomposicdo, a leitura e a
escrita por extenso de nu-
meros da classe dos milhdes.
Comente com os estudantes
que a decomposicao geral-
mente usada segue a leitu-
ra usual dos niumeros, mas
ha outras decomposicdes
possiveis para esses nUme-
ros. Por exemplo: o nimero
7102359 poderia ser de-
composto em 71 centenas
de milhar, 23 centenas e
59 unidades.

A atividade 4 tem por
objetivo desenvolver o ra-
ciocinio numérico, com foco
na leitura, decomposicdo e
andlise de numeros da clas-
se dos milhdes. No item a,
verifique se os estudantes
identificam corretamente a
ordem das centenas de mi-
Ihdo. Se necessario, retome
com eles o quadro de ordens
ja apresentado, reforcando a
estrutura dos nimeros. No
item b, incentive a leitura
em voz alta, promovendo a
familiaridade com grandes
quantidades e a seguranca
na leitura numérica.
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Objetivos

Ler, escrever e ordenar nu-
meros naturais.
Representar nimeros na-
turais na reta numérica.
Realizar arredondamentos
de numeros naturais.
Interpretar dados estatisti-
cos apresentados em tabe-
la e em gréfico.

BNCC em foco

(EFO5MAO01) Ler, escre-
ver e ordenar numeros
naturais até a ordem das
centenas de milhar com
compreensdo das prin-
cipais caracteristicas do
sistema de numeracao
decimal.

(EFO5MAZ24) Interpretar
dados estatisticos apre-
sentados em textos, tabe-
las e gréficos (colunas ou
linhas), referentes a outras
areas do conhecimento ou
a outros contextos, como
saude e transito, e produ-
zir textos com o objetivo
de sintetizar conclusoes.
Competéncia

L especifica 3.

Na aula

Na teoria, a reta numérica
aparece como suporte, pois,
por meio do recurso visual,
os estudantes podem iden-
tificar com mais facilidade se
o arredondamento de deter-
minado nimero deve ser fei-
to para um ndmero maior (a
direita dele) ou para um nu-
mero menor (a esquerda).
Assim, ao trabalhar com a
reta numérica, eles perce-
bem que devem optar por
arredondar um nimero para
aquele que esta localizado a
menor distancia dele na reta
numérica.

42

Arredondamentos

O arredondamento de numeros pode nos ajudar a avaliar situacdes do dia a
dia, como na compra e venda de imoveis.

Observe o valor de cada casa que esta a venda em um condominio.

1 2 3

Ana esta interessada em comprar uma casa que custa aproximadamente
200000 reais. Qual destas casas pode interessar a ela?

Para responder essa questao, podemos arredondar o preco de cada casa para
a centena de milhar mais proxima. Para isso, podemos primeiro representar o preco
das trés casas em uma reta numérica.

178000 289000 318000
O numero 178000 esta mais proximo de 200000 doque 100000
300000

Jéa os numeros 289000 e 318000 estao mais proximos de

1

Logo, a casa € que pode interessar a Ana.

1 Pinte de amarelo as duas figuras com os nimeros que sdo mais proximos de
cem mil que de duzentos mil.

168219 109201 127302 197000

42 Quarenta e dois

TEL COELHO/ARQUIVO DA EDITORA

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

SERGIO NG E GEORGE TUTUMI/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Na atividade 1, sugira aos estudantes que, primeiro, escrevam os nimeros dos quadros em
ordem crescente e observem em que posicao colocariam o 100 mil e 0 200 mil nessa sequéncia.
Depois, basta que comparem os nimeros que ficaram mais préximos de 100 mil.

O arredondamento é um processo particularmente Util em contextos que apresentam quan-
tidades “grandes’, expressas por nimeros compostos de muitas ordens, e nos quais nao ha ne-
cessidade de trabalhar com valores exatos.

Para arredondar, por exemplo, o nimero 178 000 para a centena de milhar mais préxima, eles
devem observar que “178" esta mais proximo de “200” que de “100", de modo que deve ser arre-
dondado para“200”e, assim, o numero 178 000 serd arredondado para 200 mil.
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2 Complete o quadro com os arredondamentos indicados.

Arredondamento
Arredondamento para | Arredondamento para ara a unidade
Numero a centena de milhar a dezena de milhar P . .
. . - g de milhar mais
mais préxima mais proxima .

préxima
463236 500000 460000 463000
176012 200000 180000 176000
632698 600000 630000 633000

3 Paulo, Marcia, Ana e Rafael eram candidatos em uma eleigéo para prefeito de uma
cidade, em 2026. Observe a tabela e o grafico a seguir, que mostram a quantidade

de votos que cada um recebeu, e faga 0 que se pede.

Eleicao para prefeito

Eleicao para prefeito
Candidato | Votos
Paulo | 570308 Ana |
Marcia 610017 o Rafael }
Ana 390879 3 : ‘
T Paulo |
Rafael 240920 3 !
Fonte: elaborado para fins Marcia |
didaticos. i 3 3 '
| L | Hl | : l; J
0 QQ QQ QQ QQ QQ > »
\QQQ (7900 (5000 prQ (OQQQ @BQQ /\QQQ
Votos
G J

Fonte: elaborado para fins didaticos.

a. Complete o grafico com o nome dos candidatos.

b. Quantos votos esses candidatos receberam juntos, aproximadamente?

Exemplo de resposta: Aproximadamente 1800000 votos.

c. Reulna-se com um colega, € conversem sobre como cada um pensou para re-
solver o item anterior. Resposta pessoal.

Quarenta e trés 43

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

O objetivo da atividade 2
é os estudantes percebe-
rem que existe mais de um
arredondamento possivel
para um mesmo numero. A
escolha da ordem em que o
arredondamento sera feito
depende da situacgéo a ser
resolvida. Para auxiliar os es-
tudantes no preenchimento
das colunas do quadro, a fim
de que reconhecam as pos-
sibilidades de resultados,
relembre:

« as centenas de milhar que
devem ser consideradas
para os arredondamentos:
100 mil, 200 mil, 300 mil,
400 mil etc.;

as dezenas de milhar que
devem ser consideradas
para os arredondamen-
tos: 10 mil, 20 mil, 30 mil,
40 mil etc,;

as unidades de milhar que
devem ser consideradas
para os arredondamentos:
1 mil, 2 mil, 3 mil, 4 mil etc.

Na atividade 3, os estu-
dantes podem observar a
utilidade do arredondamen-
to de numeros “grandes”
em uma situagao concreta;
no caso, a transposicdo do
numero de votos de cada
candidato da tabela (valores
exatos) para o gréfico (valo-
res arredondados). Os arre-
dondamentos sao, entao,
utilizados no calculo apro-
ximado do total de votos.
Desse modo, essa atividade
desenvolve a competéncia
geral 3 ao articular as uni-
dades tematicas Numeros e
Probabilidade e estatistica.
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Explorando
possiveis
resultados

NN N

Objetivos

Determinar todos os pos-
siveis resultados de um ex-
perimento aleatério, esti-
mando se esses resultados
sdo igualmente provaveis
ou nao.

Identificar eventos em
um experimento aleatd-
rio e determinar a pro-
babilidade de ocorréncia
desses eventos.

BNCC em foco

(EFO5MA22) Apresentar
todos os possiveis resul-
tados de um experimen-
to aleatdrio, estimando se
esses resultados saoigual-
mente provaveis ou nao.
Competéncias

L especificas 4 e 6.

Na aula

As atividades desta secao
oferecem aos estudantes a
oportunidade de explorar
resultados de experimentos
aleatorios e refletir sobre a
chance de cada resultado
ocorrer, ajudando no desen-
volvimento da habilidade
EFO5MA22. Ao lidar com
situagoes praticas, eles sdo
estimulados a representar,
organizar e analisar dados, in-
terpretar problemas e aplicar
conceitos de forma critica. Isso
contribui para o desenvolvi-
mento do pensamento 16gi-
co e da tomada de decisdes
com base em informagdes
concretas, contribuindo para
o desenvolvimento das com-
peténcias especificas 4 € 6.

44

possiveis resultados

Explorando

Analise de resultados possiveis

o Em uma barraca na festa comunitaria do bairro onde Paulo mora, ha uma roleta.
Para ganhar um prémio, deve-se girar a roleta e observar a letra em que o pon-
teiro para.

L Lo A, B D.
a. Quais sao as possiveis letras em que a roleta pode parar? B Ce

b. Quantas vezes cada letra aparece na roleta?
A: 2 vezes; B: 2 vezes; C: 3 vezes; D: 1 vez.

c. As letras A e B tém a mesma chance de sair? Por qué?

Sim. Porque a quantidade de vezes que elas aparecem é a mesma.

d. Qual é a letra que tem a maior chance de sair na roleta? Por qué?
A letra C, pois aparece trés vezes.

e. Qual é a letra que tem a menor chance de sair na roleta? Por qué?

A letra D, pois aparece uma vez.

f. Quantas vezes precisamos girar a roleta para sair a letra D?
Espera-se que os estudantes percebam que nao é possivel determinar essa

resposta, pois a cada giro ndo se pode afirmar qual letra saira com certeza, embora

ja se conhegam todos os possiveis resultados.
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Na atividade 1, se possivel, retrate a situagcdo na sala de aula, para que os estudantes a viven-
ciem, dando mais significado ao aprendizado.

No item a, espera-se que percebam que os resultados possiveis quando a roleta para séo as
letras que aparecem nela: A, B, Ce D.

Em uma roda de conversa, discuta os itens b, ¢, d, e e f, para que os estudantes possam expor
0 que pensam e confrontem suas hipdteses com as dos colegas. No item ¢, espera-se que reco-
nhecam que as letras A e B tém a mesma chance de sair, pois aparecem a mesma quantidade de
vezes, ou seja, as letras A e B sdo igualmente provaveis de sair na roleta. No item f, discuta com
eles a impossibilidade de saber, com certeza, o nimero que saira na roleta a cada giro.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

e Em uma urna ha bolas idénticas numeradas de 1 a 15. Isabela vai sortear uma bola
€ observar seu numero.

a. Quais sao todos os possiveis resultados de ocorrer?
1,2,8,4,5,6,7,8,9,10,11, 12,13, 14 e 15.

b. Todos os numeros tém a mesma chance de serem sorteados? Por qué?

Sim, pois todas as bolas sdo idénticas e cada nimero aparece apenas uma Unica vez.

c. Ao sortear uma bola, a chance de sair um ndmero par € maior, menor ou igual a
chance de sair um numero impar? Por qué?

A chance de sair um nimero par € menor do que a chance de sair um nimero

impar, pois sete nimeros s@o pares e oito numeros sdo impares.

e Em um saco ha 10 bolinhas do mesmo tamanho, de cores diferen-
tes e feitas do mesmo material, conforme mostrado na imagem.

Sabendo que Sara vai sortear uma bolinha sem olhar, responda
as questoes.
a. Que cores podem sair no sorteio?

Vermelha, azul ou verde.

b. Cada cor tem a mesma chance de sair no sorteio? Por qué?

Nao, porque as quantidades de bolinhas de cada cor sao diferentes.

c. O que tem maior chance de ocorrer?

O Sara sortear uma bolinha vermelha.
Sara sortear uma bolinha verde.

d. O que tem menor chance de ocorrer?
Sara sortear uma bolinha vermelha.
O Sara sortear uma bolinha azul.

e. E possivel que Sara sorteie uma bolinha roxa? Por qué?

Espera-se que os estudantes reconhegcam que, como nao ha bolinhas roxas no
saco, ndo é possivel Sara sortear uma bolinha dessa cor.

Quarenta e cinco 45

JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

Na atividade 2, a primeira
providéncia é verificar se os
estudantes percebem que
ha 15 bolas na urna (nu-
meradas de 1 a 15) e que o
fato de elas serem idénticas
garante que todas as bolas
tenham a mesma chance de
ser sorteadas.

As questdes propostas
podem ser realizadas em
duplas. A troca de ideias en-
riquece o aprendizado. De-
pois, peca a cada dupla que
crie outros eventos desse
experimento e troque com
outra dupla para determinar
a maior ou menor chance de
ocorréncia dos eventos que
a outra criou. Em seguida,
socialize com toda a turma.

Na atividade 3, incentive
os estudantes a trocar ideias
com os colegas e verifique
quanto eles se apropriaram
dos conceitos trabalhados:
resultados possiveis de um
experimento aleatorio, even-
to, resultados favoraveis a
um evento, maior ou menor
chance de ocorréncia de um
evento. Se necessario, reto-
me na lousa as questbes que
os estudantes tiveram mais
dificuldade para solucionar.

No item e, comente com
os estudantes que sortear
uma bolinha roxa é um
exemplo do que chamamos
de evento impossivel.
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O mundo que
queremos

Objetivo

Incentivar os estudantes a
observar obras de arte urba-
na em muros e prédios e es-
culturas em pragas ou outros
locais publicos.

BNCC em foco

Competéncia geral 3.

Na aula

O contato com a arte é
importante na vida de todas
as pessoas. Para os estudan-
tes, esse despertar amplia o
conhecimento de mundo e
a sensibilidade a expressao
artistica. A observacdo de
obras de arte, seja nas ruas,
seja em museus, contribui
para o sentido de perten-
cimento ao local onde eles
vivem, favorecendo a valo-
rizacdo e o respeito pelos
bens publicos. Além disso,
desenvolve o olhar para os
temas abordados nas obras,
como problemas sociais, cri-
ticas e homenagens, e para
a aquisicao de nogdes de
estética e de beleza, apesar
da subjetividade envolvida
nessa andlise.

Se houver murais de arte
urbana na cidade, indique
sua localizacdo aos estudan-
tes, descreva-os ou mostre
fotos deles para a turma,
se possivel. Se houver um
museu histérico ou de arte
na cidade, organize uma vi-
sita com a turma para que
os estudantes vivenciem a
experiéncia do contato di-
reto com objetos histéricos
ou obras de arte. Essa abor-
dagem contempla o TCT
Diversidade Cultural.
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O mundo que queremos

Apreciar obras de arte

Vocé gosta de obras de arte? Ja obser-
VOou se no bairro onde mora ha murais de
arte urbana em muros e prédios, como o
da foto?

FOTO: SKREIDZELEU/SHUTTERSTOCK

O mural de Eduardo Kobra homenageia
cinco povos originarios, um de cada um dos
cinco continentes cujos atletas participaram
dos 'Jogo's Ollmplgos de 2016, n,o. Rio de Todos somos um. Mural de Eduardo Kobra
Janeiro (Rio de Janeiro). Para as Américas, €le  iado em comemoragio aos Jogos Olimpicos
escolheu os Tapajo, povo originario do Brasil.  de Verdo 2016. Foto de 2025.

© KOBRA, EDUARDO/ AUTVIS, BRASIL, 2025

A arte surgiu ha milénios, no escuro das cavernas, quando 0s seres humanos pré-his-
téricos comegaram a representar suas impressoes sobre o que viam e faziam. Utilizando
carvao, argila vermelha e corantes extraidos de plantas e minerais, eles pintaram ani-
mais, cenas de cacadas e figuras humanas. A arte, entao, comegou como registro das
atividades que importavam para aquelas pessoas.

A arte urbana, ou grafite, também é um registro do que o artista considera importante
para chamar a atencéo das pessoas que circulam pela cidade.

Além dos grafites, ha outras obras de arte presentes em pragas, largos e parques,
como mostra a foto a seguir.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

© BRUNO GIORGI. FOTO: TON MOLINA/FOTOARENA

A escultura Os candangos, do
artista Bruno Giorgi, localizada na
Praga dos Trés Poderes, home-
nageia os operarios que traba-
lharam na construgéo de Brasilia.
Foto de 2024.
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Relina os estudantes em uma roda de conversa, solicite que observem a imagem do mural
de Eduardo Kobra e a descrevam. A seguir, peca a eles que leiam a legenda e o texto que acom-
panham a imagem e questione: “Vocés ja conheciam esse mural? Por que o artista representou
cinco povos originarios?”. Deixe que discutam e exponham suas ideias. Se for necessario, esclareca
que os Jogos Olimpicos retinem atletas do mundo inteiro que competem em varias modalidades
esportivas. Para homenagea-los, Kobra representou um povo originario de cada continente, fruto
de uma pesquisa profunda sobre povos nativos ao redor do globo. As etnias representadas sao:
Huli (Oceania), Mursi (Africa), Kayin (Asia), Supi (Europa) e Tapajé (Américas).




Observar as obras de arte presentes na cidade contribui para valorizar o local onde
vivemos. Mas, para conhecer outras obras, podemos visitar um museu. Os museus
rednem, restauram e conservam obras de arte, objetos de valor histérico ou cientifico,
para fins de pesquisa e exposicéo ao publico.

O Museu Afro Brasil Emanoel Araujo, por exemplo, reline uma colegéo de arte que
reflete a riqueza da cultura africana e afro-brasileira, destacando temas como memaria,
religiosidade, arte, histéria e outras contribuicdes culturais da populagdo negra.

© NIEMEYER, OSCAR/ AUTVIS, BRASIL, 2025
FOTO: LUCIANOSPAGNOLRIBE /SHUTTERSTOCK

Museu Afro Brasil Emanoel
Araujo. Parque do Ibirapuera,
Séao Paulo. Foto de 2023.

Explorando o assunto
Resposta pessoal.

o Em grupo, facam uma pesquisa no site indicado para conhecer alguns museus.
Para isso, vocés vao precisar de um tablet ou outro dispositivo com acesso a internet.

a. Abram seu dispositivo e acessem o navegador que vocés utilizam. Na barra de
ferramentas, digitem: https://www.gov.br/museus/pt-br/museus-ibram/museus-
ibram (acesso em: 13 ago. 2025).

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

b. A pagina do Instituto Brasileiro de Museus (lbram) apresenta uma relacao de
museus brasileiros.

Como vocé demonstra
respeito e cuidado
pelas obras de arte?

c. Cliguem no nome de alguns museus e acessem
fotos e informagdes de seus acervos.

Faca a sua parte

Em grupo, elaborem um texto sobre as obras de arte
que apreciaram. Vocés podem divulga-lo nas redes
sociais da escola.
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A seguir, proponha aos
estudantes que continuem
a leitura e a observacao das
fotos. Para verificar sua com-
preensdo, questione: “Vocés
ja conheciam a escultura
Os candangos, que fica em
Brasilia? Quem foram os
candangos?”; “E conheciam
o Museu Afro Brasil? Qual é o
objetivo desse museu?”.

No item Explorando o as-
sunto, faca o passo a passo
com eles para acompanhar
a consulta ao site e 0 acesso
asinformacgdes sobre os mu-
seus. Se o site indicado nao
estiver disponivel, consulte
um dos sites indicados no
fim deste texto. Oriente-os
aanotar no caderno as infor-
magoes que considerarem
interessantes e a compar-
tilha-las com os colegas. Se
nao houver disponibilidade
de acesso a internet, ofere-
¢a aos estudantes livros e
reportagens sobre museus.

Ao abordar o item Faga a
sua parte, organize os estu-
dantes em grupos e orien-
te-0s a escrever o resumo
sobre a importancia da arte
com base nas conversas, nas
fotos, nos textos e na pesqui-
sa dos museus. Se for possi-
vel, publique os textos nas
redes sociais da escola ou
exponha-os em um mural
para que outros estudantes
os leiam.

Indicagdes para vocé

MUSEU DE ARTE DE SAO PAULO ASSIS CHATEAUBRIAND (Masp).
Disponivel em: https://www.masp.com.br/. Acesso em: 4 jun.
2025.

MUSEU DE ARTE MODERNA DA BAHIA. Disponivel em: http://
www.mam.ba.gov.br/. Acesso em: 4 jun. 2025.

MUSEU NACIONAL. O museu. Disponivel em: https://www.
museunacional.ufrj.br/dir/omuseu/omuseu.html. Acesso em:
4 jun. 2025.

MUSEU PARAENSE EMILIO GOELDI. Disponivel em: https://
www.gov.br/museugoeldi/pt-br. Acesso em: 4 jun. 2025.

KOBRA. Etnias. Disponivel em: https://www.eduardokobra.
com/projeto/26/etnias. Acesso em: 4 jun. 2025.
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O que vocé
aprendeu neste
capitulo?

Objetivo

Rever e avaliar conceitos
e procedimentos estudados
no capitulo.

BNCC em foco

(EFO5MAO01) Ler, escrever
e ordenar nimeros natu-
rais até a ordem das cen-
tenas de milhar com com-
preensao das principais
caracteristicas do sistema
de numeracéo decimal.
(EFO5MA22) Apresentar
todos os possiveis resul-
tados de um experimen-
to aleatdrio, estimando se
esses resultados saoigual-
mente provaveis ou nao.
(EFO5MA24) Interpretar
dados estatisticos apre-
sentados em textos, tabe-
las e gréficos (colunas ou
linhas), referentes a outras
areas do conhecimentoou
a outros contextos, como
saude e transito, e produ-
zir textos com o objetivo
de sintetizar conclusoes.
Competéncias gerais
2e7.

Competéncias

| especificas 2 e 3.

Na aula

A atividade 1 propode
composi¢cdes numéricas
variadas. Avalie se os estu-
dantes interpretam correta-
mente as informacdes, o que
indica o dominio do sistema
decimal. Para enriquecer,
apresente novos numeros
com diferentes formas de
decomposicao.

Na atividade 2, aproveite
para sugerir que escrevam
outros nimeros até a classe
dos milhdes e registrem o
valor posicional de cada um
dos algarismos.
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O que vocé aprendeu
neste capitulo?

o Responda as questodes, representando os numeros somente com algarismos.

a. 25 dezenas de pessoas sao quantas pessoas

b. 14 centenas de aves sao quantas aves? | #00 aves.

(]

” 250 pessoas.

. 40 dezenas de milhar de arvores sdo quantas arvore

57 400000 arvores.

d. 4 milhdes de estrelas sdo quantas estrelas? 4000000 de estrelas.

e Escreva, com algarismos e por extenso, o valor do algarismo 3 em cada numero.

a. 6931 » 30; trinta.

b. 36524 » 30000; trinta mil.

c. 26513 » 3 Irés:

d. 23001 »

e. 326524 »
f. 600310 » 300, trezentos.

3000; trés mil.

300000; trezentos mil.

9 Ordene os numeros dos vagdes do menor para 0 maior.

856003 256350 990009 856023 256200

500 759000

500, 256200, 256350, 759000, 856 003, 856023, 990 009.

o Pedro pensou em um ndmero que:
e esta entre 374000 e 380000;

e tem o 1 como Ultimo algarismo;

® nareta numérica esta mais proximo de 374000 que

de 380000.

Qual dos numeros a seguir foi 0 nimero em que

Pedro pensou?
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Atividades como esta permitem retomar o
estudo do valor posicional dos algarismos nas
diferentes classes do sistema de numeragao de-
cimal ja estudadas.

Na atividade 3, observe como os estudantes
comparam e organizam a sequéncia. Incentive a
troca entre eles para que debatam diferencas e
compartilhem estratégias.

A atividade 4 trabalha a comparacgéo entre
numeros e arredondamento. Verifique se os
estudantes compreendem todas as condigdes.

Veja, por exemplo, se eles identificam que o ul-
timo algarismo de um nimero é o da ordem das

unidades.

Todos os numeros apresentados atendem ao
critério de estar entre 374000 e 380000. No en-
tanto, a alternativa b pode ser descartada por
nao ter a unidade igual a 1. Entre os demais, o
numero procurado deve estar mais proximo
de 374000 que de 378000 na reta numérica.
Assim, o Unico que atende a todas as condicdes
é 374261, alternativa c.
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6 Observe a tabela e calcule mentalmente o que se pede.

Telespectadores que assistiram ao programa Cante bem

Ano NUmero de pessoas
2024 55845
2025 87125
2026 56890

Fonte: elaborado para fins didaticos.
Qual é o numero aproximado de pessoas que assistiram ao programa Cante bem
nesse periodo de trés anos?
Exemplo de resposta: Aproximadamente 200000 pessoas.

Q Em um langamento de um dado comum (com faces numeradas de 1 a 6), a chance

de sair um numero par é maior, menor ou igual a de sair um ndmero impar? Por qué?
Espera-se que os estudantes percebam que, como no dado ha trés faces com

numeros pares e trés faces com numeros impares, entédo a chance de sair um nimero
par é igual a de sair um numero impar.

 Desafio TN

N
De acordo com o Servigo Auténomo Municipal de Agua e Esgoto (Samae) de
Campos Novos, em Santa Catarina, um filete de 4 mm vazando em uma torneira
desperdica aproximadamente 13260 litros de agua por més.

DOODLING POE/SHUTTERSTOCK

Na manutenc&o da escola em que Felipe estuda, foram reparadas 10 torneiras com
vazamentos de 4 mm. Quantos litros de agua poderiam ser desperdicados em um
ano? Pinte o quadro com a ordem de grandeza mais proxima do valor encontrado.

( Dezenademihar ] ( Unidadedemihdo | [ Centena de mihar |

J
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Desafio

A calculadora pode ser utilizada na resolucao desse desafio. Para respondé-lo, os estudantes
devem considerar que 1 ano corresponde a 12 meses e calcular o resultado de 12 vezes 13 260 litros.

Aproveite o contexto para conversar com eles sobre a importancia de conferir se ha vazamen-
tos de dgua em sua casa. Essa pratica ajuda a economizar agua e contribui para a preservagao
do meio ambiente. A conscientizagcdo sobre o consumo responsavel de dgua estd relacionada ao

ODS 6: Agua potavel e saneamento e ao TCT Educa¢ido Ambiental.

Uma possibilidade para
a atividade 5 é arredondar
0s numeros apresentados
antes de iniciar os célculos
para a dezena de milhar
exata mais préxima:

55845 — 60000
87125 — 90000
56890 — 60000
Desse modo, temos:

60000+ 90000+ 60000 =
=210000

Lembre os estudantes de
que os arredondamentos
podem ser feitos com base
em outras ordens, o que al-
terard o resultado.

A atividade incentiva a in-
vestigacdo e o raciocinio 16-
gico, pois os estudantes sdao
desafiados a refletir e a usar
o raciocinio légico para esti-
mar o total de espectadores
com base nos dados forneci-
dos na tabela. Ao fazer isso,
exploram conceitos das uni-
dades temdticas Niimeros e
Probabilidade e estatistica,
desenvolvendo a competén-
cia geral 2 e as competén-
cias especificas 2 e 3.

A atividade 6 trabalha
com a ideia de probabilida-
de ao pedir aos estudantes
que analisem o lancamento
de um dado comum, com
faces numeradas de 1 a 6,
e investiguem as chances
de sair um nuimero par e de
sair um numero impar, para
depois compara-las. Assim,
a competéncia geral 7 e a
competéncia especifica 2
sao fortalecidas, pois eles
devem argumentar com
base nos dados, utilizando
informagdes confiaveis para
justificar sua conclusao.
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Capitulo 2

Objetivos

» Reconhecer os termos da
operacgdo de adicao.
Resolver problemas de
adicdo com numeros na-
turais, utilizando estraté-
gias diversas.

Interpretar dados esta-
tisticos apresentados em
tabelas.

BNCC em foco

(EFO5MAO07) Resolver
e elaborar problemas
de adicdo e subtracao
com numeros naturais
e com numeros racionais,
cuja representacado deci-
mal seja finita, utilizando
estratégias diversas, como
calculo por estimativa, cal-
culo mental e algoritmos.
(EFO5MA24) Interpretar
dados estatisticos apre-
sentados em textos, tabe-
las e graficos (colunas ou
linhas), referentes a outras
areas do conhecimentoou
a outros contextos, como
saude e transito, e produ-
zir textos com o objetivo
de sintetizar conclusoes.

Competéncia geral 7.

Competéncias
especificas 2,3 e 7.
.

A situacdo 1 apresenta
um contexto que permite
abordar o TCT Educacao
em Direitos Humanos e o
ODS 2: Fome zero, articu-
lando valores como solida-
riedade, dignidade humana
e responsabilidade coletiva,
o que favorece o desenvol-
vimento da competéncia
geral 7 e da competéncia
especifica 7. Ao iniciar a
aula, leia o enunciado com
os estudantes e convide-os
a consultar o glossério para
compreender os termos
destacados: alimentos nao
pereciveis e situacdo de vul-
nerabilidade. Essa pratica
favorece a autonomia leito-
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As quatro operacoes

Adicao com numeros naturais

Situacao 1 » Durante um evento be-
neficente no bairro onde Carol e Beto
moram, foram arrecadados alimentos
nao pereciveis para serem doados a fa-
milias em situacao de vulnerabilidade.

A tabela a seguir mostra a quan-
tidade arrecadada de dois alimentos

essenciais.

Para saber quantos quilogramas de
arroz e feijao foram arrecadados, Carol

fez a seguinte adicao:
2184 + 1325 = 3509
Beto fez outra adicéo:

1325+2184= 8509

Alimentos nao pereciveis: alimentos que
duram mais tempo sem estragar. Por exem-
plo, arroz, feijao, macarrao, agucar e leite
em po.

Situacao de vulnerabilidade: guando
uma pessoa ou familia esta em situacdo
dificil, com pouca protegdo ou ajuda. Por
exemplo, quando nao tem alimentos sufi-
cientes, moradia segura ou acesso a cuida-
dos de saude.

Doacoes recebidas

Alimento Quantidade arrecadada
(em kg)
Arroz 2184
Feijao 1325

Fonte: elaborado para fins didaticos.

Em qualquer adicéo, quando mudamos a ordem das parcelas, a soma

nao se altera.

Agora, observe como podemos calcular 2184 + 1325 usando o algoritmo da

adicéo.

UM(C|D|U

1
2 1 8
+ 1 3 2
3 50

4 < parcela
5 <« parcela

9 <« soma ou total

Portanto, foram arrecadados 3509 quilogramas de arroz e feijao, juntos.
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ra e pode ser integrada a éarea de Lingua Por-
tuguesa, ao explorar a habilidade de localizar e
interpretar informagdes em textos.

Em seguida, direcione a atencéo da turma para a
tabela da atividade. Oriente-os a identificar o titulo
databela, os titulos das colunas e o tipo de dado re-
gistrado. Pergunte como fariam para calcular o total
de quilogramas de alimentos arrecadados e valorize
as diferentes estratégias. Convide alguns estudantes
para registrar os procedimentos na lousa.

Apresente os calculos realizados por Carol
e conduza uma discussao sobre a ordem das

parcelas, explorando a propriedade comutativa
da adicdo. Ao retomar o algoritmo, destaque os
termos da adicao e questione por que a adicao
é iniciada pelas unidades e por que 10 dezenas
foram trocadas por 1 centena.

Finalize dialogando sobre a importancia de
obter o total arrecadado e como a organiza-
¢ao dos dados na tabela favorece a leitura e a
comunicacdo. A atividade articula as unidades
tematicas Nimeros e Probabilidade estatisti-
ca, desenvolvendo as habilidades EFOSMAO07 e
EFO5MA24 e a competéncia especifica 3.
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Situacao 2 » Um sistema de monitoramento de uma rodovia registrou a quan-
tidade de veiculos que passaram nessa rodovia ao longo de um dia. Pela manha,
passaram 13416 veiculos, a tarde foram 15962 veiculos e, a noite, 26 832 veiculos.

Para descobrir quantos veiculos passaram no total durante esse dia, precisamos
calcular o resultado de 13416 + 15962 + 26832. Acompanhe como Ana efetuou
esse calculo.

Adicionei unidades a unidades, dezenas a dezenas, e

assim por diante. Note, por exemplo, que © unidades

mais 2 unidades mais 2 unidades szo 10 unidades e
que 10 unidades ¢ igual a 1 dezena.

JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

IpMjum| c [D | U |

12 1 A
7 3 4 1 6 < parcela
17 5 9 6 2 < parcela
+ 2 6 8 3 12 < parcela
@ 7 0 <« soma ou total
56210

Durante esse dia passaram veiculos pela rodovia.

Agora, observe outras duas maneiras de calcular 13416 + 15962 + 26832.

1BH16 + 19962 + 26830 = 1BH16 + 1992 + 26830 =
= 20378 + 26830 = = 13416 + 42794 =
= 56210 = 56210

Na adicéo de trés ou mais parcelas, sempre podemos associa-las de diferentes
maneiras sem que a soma se altere.

Cinquentaeum 51

Sugestao de atividade
Proponha outras adicdes com nimeros da classe dos milhares, para os estudantes resolverem
com o algoritmo usual.
Por exemplo:
» 34338 + 28 645 (62 983)
» 34857+ 21695 (56 552)
» 180629 + 356 864 (537 493)

Leia com os estudantes
a situacao 2 e pergunte
como fariam para obter o
total de veiculos que passa-
ram durante o dia. Esse mo-
mento possibilita analisar as
diferentes estratégias utili-
zadas pelos estudantes para
calcular uma adicdo com
trés parcelas. Verifique se
eles recorrem ao algoritmo
usual, se tentam agrupar os
numeros mentalmente ou
se fazem estimativas antes
de calcular.

Considere que o desafio
principal estd na manipula-
¢ao de nimeros com 5 alga-
rismos, o que exige atencao
aos valores posicionais, con-
centragdo na sequéncia de
passos e seguranca para li-
dar com trocas entre ordens.
Embora alguns estudantes
possam tentar estratégias
mentais, é comum que te-
nham dificuldade em man-
ter a preciséo com numeros
tdo grandes.

Valorize o esforco e a l6gi-
ca presentes nas tentativas,
incentivando a argumen-
tacdo sobre os caminhos
escolhidos. Reconhecer di-
ferentes formas de pensar
matematicamente contribui
para o desenvolvimento da
competéncia especifica 2.

Em seguida, oriente-os
a completar o célculo com
o algoritmo usual apresen-
tado no Livro do estudante,
reforcando a identificacdo
dos valores posicionais e as
trocas realizadas. Se possivel,
utilize um abaco de pinos
para tornar o processo mais
concreto.

Finalize reproduzindo
na lousa as duas maneiras
de agrupar as parcelas, ex-
plorando a propriedade
associativa da adicdo e de-
batendo com a turma como
diferentes agrupamentos
podem facilitar o calculo.

51



As atividades destas pa-
ginas permitem observar
como os estudantes efe-
tuam célculos de adicao e
compartilham estratégias
de resolucdo. Ao longo do
Ensino Fundamental, os pro-
blemas de adicdo se tornam
mais complexos e envolvem
numeros maiores. Espera-se
que, nesta etapa, os estu-
dantes ja compreendam o
sistema de numeracao de-
cimal, essencial para os rea-
grupamentos.

Aproveite a atividade 1
para consolidar o conheci-
mento dos estudantes so-
bre o algoritmo da adicao.
Como ja vivenciaram dife-
rentes estratégias nos anos
anteriores, com e sem uso
de materiais concretos, este
é o momento de organizar
esse repertorio e aprimorar
os procedimentos. Apds o
calculo manual, proponha o
uso da calculadora para con-
ferir os resultados: eventuais
divergéncias podem gerar
momentos ricos de investi-
gacao e reflexao.

Organize os estudantes
em duplas e peca que leiam
a atividade 2 com atencao
e reflitam sobre a situacao.
Verifique se compreende-

ram que o termo “faltam”

indica uma parte ainda ne-
cessaria para completar o to-
tal que deve ser adicionada
aos ingressos ja vendidos.
Chame a atencdo também
para a expressao “no maxi-
mo’, destacando que ela se
refere a capacidade total do
ginasio, ou seja, a0 numero
limite de ingressos que po-
dem ser vendidos. Promova
uma conversa para que os
estudantes discutam suas
interpretacdes, justifiquem
suas escolhas e decidam,
com base em argumentos
matematicos, qual estraté-
gia utilizar para resolver o
problema.

Esse processo favorece a
construcdo de sentido, es-
timula o raciocinio légico
e fortalece a competéncia
especifica 2.
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1 Calcule o resultado de cada adig&o.
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2 Para um espetaculo de musica, ja foram vendidos 3328 ingressos. Ainda faltam ser
vendidos 2672 ingressos para que o ginasio atinja sua capacidade total. Qual é a

capacidade total desse ginasio?

A capacidade total desse ginasio é

6000 pessoas.

3 Sem calcular, complete as igualdades.

a. 59 +277 =277 + 591

Espera-se que
os estudantes

b. 1394

32946

c. OHA8T +

+5268 =5268 4+ 13
= 32946 + 5428

compreendam que
em qualquer adicéo,
quando mudamos a
ordem das parcelas, a
soma nao se altera.

Explique para um colega como vocé pensou para completar as igualdades.

52 Cinguenta e dois

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

A atividade 3 explora a propriedade comutativa da adicao, permitindo aos estudantes per-
ceber que a ordem das parcelas ndo altera o resultado. Ao explicar seu raciocinio, desenvolvem

argumentacao e comunicagao matematica.
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4 Observe os dois célculos e descubra qual esta correto.

O célculo de

Coleulls Ao Gillerds Caleuls ds fooma
umc nh u UmCc O W

3.4 0 7 3 107

+2 8 71 6 + d 8 7 6
512 7 13 R LB

62 83

F‘)um,‘s,o»:jlu: 512 713 Rﬂm{amio: 6283

Joana

esta correto.

Converse com um colega sobre como Gilberto e Joana pensaram para fazer o cél-
culo e explique por que um dos calculos nao esta correto. . )
Espera-se que os estudantes percebam que Gilberto nao fez as trocas necessarias no final,

enquanto Joana fez todas as trocas necessarias e finalizou o calculo de forma correta.
5 Faga um célculo aproximado do resultado e marque com um X a alternativa correta.

Joao tinha 1900 reais e recebeu mais 790 reais. Com quantos reais ele ficou?

O Menos de 2 100 reais.

Mais de 2600 reais.

O Entre 2100 e 2500 reais.

6 Descubra o algarismo que corresponde a cada simbolo e registre-os.

Nesta adigao, os simbolos
iguais representam
algarismos iguais.

+

A-—T i

@

@

@
7

o |l
=\D>D>D>

7 Em uma calculadora, digite o nimero 1245. Depois, usando apenas as teclas

=+

0 numero 4587 no visor?

e as teclas de numeros, quais teclas podem ser digitadas para obter

Exemplo —
de resposta: + 3 3 4 2 .

Converse com o professor € 0s colegas sobre como vocé pensou para resolver
esse problema. Resposta pessoal.
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Na atividade 7, a calculadora pode ser usada aliada ao célculo mental. A propos-
ta é um desafio aritmético. Uma estratégia possivel é usar adi¢des sucessivas com base
na andlise posicional dos algarismos. Por exemplo, comparando 1245 e 4587, observa-
-se que a parcela termina em 5 e a soma em 7, de onde se conclui que a outra parcela tem
2 unidades. Esse raciocinio pode se repetir nas dezenas, centenas e no milhar, incentivando o célculo
mental e a no¢ao de valor posicional. Concluséo: é necessario adicionar 3 342.

Na atividade 4, espera-se
que os estudantes percebam
que Gilberto néo fez os rea-
grupamentos necessarios,
enquanto Joana, apesar de
ter comegado com os mes-
mos registros, fez as trocas
corretamente. Explicite que
ela reagrupou 13 unidades
em 1 dezena e 3 unidades,
adicionando 1 dezena as
7 dezenas e obtendo 8 deze-
nas; e que, ao reunir 12 cen-
tenas, formou 1 unidade de
milhar e 2 centenas, juntan-
do 1 unidade de milhar com
as 5 unidades de milhar e
totalizando 6.

Na atividade 5, os estu-
dantes podem usar diferen-
tes estratégias de cdlculo
aproximado: por exemplo,
observar que, de 1900 para
2600 faltam 700 reais e,
como Jodo recebeu mais
que isso, concluir que o to-
tal ultrapassou 2600 reais;
ou arredondar 790 reais
para 800 reais, de modo que
1900 + 800 resulta em, apro-
ximadamente, 2700 reais,
valor superior a 2600 reais.

Na atividade 6, os es-
tudantes podem comecar
observando que o resulta-
do da adicao das unidades
representadas pelos trian-
gulos é igual a um nimero
cujo algarismo das unidades
é igual a 1; por tentativas,
ou por recorréncia a me-
moria, devem concluir que
o triangulo corresponde ao
algarismo 7, pois7+7+7=
= 21. Como as 2 dezenas
de 21 sdo adicionadas as
demais dezenas, podem
concluir que o resultado
da adicdo de 2 aos valores
correspondentes aos qua-
drados é igual ao algarismo
5, isso s6 é possivel se o va-
lor correspondente a cada
quadrado for 1. A soma dos
valores dos trés circulos é
27, o que permite concluir
que cada circulo corres-
ponde ao algarismo 9, pois
9+9+9=27.
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No item a da atividade 8,
os estudantes podem fazer
uma estimativa usando arre-
dondamentos. Por exemplo:
« Chapadao do Céu: aproxi-

madamente 13 mil habi-

tantes;
« Mineiros: aproximada-
mente 70 mil habitantes;
Serranopolis: aproximada-
mente 8 mil habitantes;
« Costa Rica: aproximada-
mente 26 mil habitantes.

Adicionando os valores ar-
redondados: 13 mil +70 mil +
+ 8 mil + 26 mil =117 mil, ob-
serva-se que o total é maior
que 100 mil habitantes.

No item b, verifique as es-
tratégias que os estudantes
utilizam para fazer o calculo
exato. Eles podem calcular
uma Unica adicao com qua-
tro parcelas ou associar os
valores de dois em dois para
facilitar o célculo.

Ao comparar a estimativa
anterior com o resultado ob-
tido, espera-se que eles per-
cebam que os valores arre-
dondados se aproximam do
total real, o que mostra que
o uso de estimativas é util
para prever resultados com
maior agilidade, promoven-
do o desenvolvimento do
senso numérico e do racio-
cinio légico.

Indicagdes
para vocé

IPHAN. Parque Nacional
das Emas. Disponivel em:
http://portal.iphan.gov.br/
pagina/detalhes/1672. Aces-
so em: 28 jul. 2025.

BRASIL. Ministério do Tu-
rismo. Conheca 23 Patri-
monios da Humanidade
que ficam no Brasil. Dispo-
nivel em: https://www.gov.
br/turismo/pt-br/assuntos/
noticias/patrimonios-da-
humanidade-no-brasil-23-
lugares-que-todo-mundo-
deveria-conhecer. Acesso
em: 21 ago. 2025.
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8 Os municipios de Chapadao do Céu, Mineiros e Serrandpolis, em Goias, e Costa
Rica, em Mato Grosso do Sul, abrigam o Parque Nacional das Emas. Observe na
tabela a seguir a populagéo desses municipios, de acordo com o Censo de 2022.

Populacao de alguns municipios do Centro-Oeste do Brasil em 2022

Municipio — Estado Populacao
Chapadao do Céu (Goias) 12870
Mineiros (Goias) 70081
Serranopolis (Goias) 8027
Costa Rica (Mato Grosso do Sul) 26037

Fonte: elaborado com base em IBGE Cidades.
Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/. Acesso em: 13 ago. 2025.

a. O total de habitantes desses quatro municipios juntos era maior ou menor que
100000 habitantes? Explique como vocé pensou para responder.

Maior que 100000 habitantes. Resposta pessoal.

b. Agora, calcule o valor exato e 0 compare com sua resposta a questao do item a.

1 1 111

12870 82951 90978
+7 0081 + 8027 + 26037
82951 90978 117015

Pelo Brasil I -

O Parque Nacional das Emas ¢ uma regiao
de protecdo ambiental no Cerrado brasileiro e abriga
animais como a ema, o tamanduéa-bandeira, o lobo-
-guara e a onca-parda. O parque oferece passeios
de bote no Rio Formoso e 354 quildmetros de trilhas,
algumas acessiveis apenas com guias treinados.

Vocé ja foi a esse parque?

Vista aérea do Rio Formoso.
Mineiros, Goias. Foto de 2024.

KANDRE DIB/PULSAR IMAGENS
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Pelo Brasil

O boxe favorece o trabalho com o TCT Educacao Ambiental ao tratar de uma area de pro-
tecdo ambiental localizada no Cerrado, bioma que vem perdendo grandes areas em razao dos
desmatamentos. O Parque Nacional das Emas retine diversidade de animais e de vegetacao, como
mata ciliar, campo rupestre e campos Umidos. A preservacao dos ambientes naturais contribui
para a manutencao de rios e demais cursos d’agua, dos quais a vida humana também depende.
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Subtracdo com numeros naturais

Situacao 1 » Adilson queria comprar
um trator agricola para o seu sitio, € 0 mo-
delo de que gostou custava 79468 reais.
Depois de algumas pesquisas, Adilson
comprou o trator em uma promogao por
76734 reais.

Vamos calcular o valor que Adilson eco-
nomizou subtraindo 76 734 de 79 468.

Subtraitmos W
unidades de

JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

unidades, dezenas
de dezenas, e

7 centenas de 4 centenas.

trocamos 1 unidade de
milhar por 10 centenas.
Ficamos com 14 centenas
e & unidades de milhar.
Depois, continuamos

Precisamos tirar

mo 7 é maior que 4,

subtraindo.

e | assim por diante. Co
Ipmjum| ¢ [ D | U |
8 .
7 9 14 ¢ g <« Mminuendo
- 7 6 7 3 Y <—subtraendo
@ 3 4 ~— resto ou diferenca
-

2734

A economia de Adilson foi de reais.

=2~

HORE, Rosie; DICKINS, Rose. Adicao e subtracao.
Embu das Artes: Usborne, 2018.

Nesse livro, cada janela é uma descobertal De
maneira divertida, vocé vai aprender truques e dicas
para adicionar e subtrair de forma rapida e simples.
E, no final, ainda podera testar seus conhecimentos
com um jogo.

REPRODUGAO/USBORNE
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questdes apresentadas:“Como vocé resolveria esse problema?”;,“O

problemas matematicos de maneira auténoma.
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O livro Adigdo e subtragdo, de Rosie Hore e Rose Dickins, apresenta conceitos fundamen-
tais de Matematica de maneira ludica e interativa. A obra promove o desenvolvimento das
habilidades de leitura e resolucdo de problemas matematicos, por meio de atividades pra-
ticas e exemplos que envolvem a adicdo e a subtracdo, integrando Lingua Portuguesa e
Matemdtica. Recomenda-se a leitura compartilhada, com pausas estratégicas para discutir as

que acontece se trocarmos

um numero?”. Incentive os estudantes a explicar suas solu¢des e raciocinios, promovendo o
entendimento ativo dos conceitos e incentivando a construcao de estratégias para resolver

Objetivos

« Reconhecer os termos da
subtracdo.

« Resolver problemas de
subtracdo com numeros
naturais.

« Interpretar dados estatisti-
cos apresentados em tabe-
las e gréficos.

BNCC em foco

(EFO5MAO07) Resolver e
elaborar problemas de adi-
¢ao e subtracdo com nu-
meros naturais e com
numeros racionais, cuja
representacdo decimal
seja finita, utilizando es-
tratégias diversas, como
calculo por estimativa, cal-
culo mental e algoritmos.
(EFO5MA24) Interpretar
dados estatisticos apre-
sentados em textos, tabe-
las e graficos (colunas ou
linhas), referentes a outras
areas do conhecimentoou
a outros contextos, como
saude e transito, e produ-
Zir textos com o objetivo
de sintetizar conclusoes.
Competéncia

L especifica 3.

Na aula

Leia a situacao 1 com os
estudantes e incentive-os a
escolher uma estratégia para
resolver o problema. Antes
de aplicarem o algoritmo
usual da subtracao, propo-
nha que facam uma esti-
mativa aproximada do valor
economizado por Adilson,
promovendo o desenvolvi-
mento do senso numérico.

Se necessario, retome com
os estudantes os termos en-
volvidos na subtracdo. Lem-
bre-os de que cada unidade
de uma ordem pode ser tro-
cada por 10 unidades da or-
dem imediatamente inferior.
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Organize a turma em
duplas, peca que leiam a
situacao 2 e observem aten-
tamente a tabela. Em seguida,
conduza uma conversa com
base em perguntas como: “O
que esta tabela estd mostran-
do?”; “Qual grupo tem mais
matriculas?”; “Quais compa-
races vocés conseguem fa-
zer entre os dados?”;“Por que
serd que ha essa diferenca?”.
Essas perguntas favorecem
a leitura das informagdes da
tabela, ampliando a com-
preensao dos dados. Depois
da leitura e da analise, ques-
tione como fariam para obter
adiferenca entre o nimero de
matriculas nos Anos Iniciais e
nos Anos Finais do Ensino
Fundamental. Valorize dife-
rentes estratégias de pensa-
mento. Antes de realizarem o
calculo exato, proponha que
facam uma estimativa, incen-
tivando o calculo mental e o
desenvolvimento do senso
numérico.

Além disso, é possivel
propor um trabalho inter-
disciplinar entre Matematica
e Geografia, ao analisar os
dados da tabela em articula-
¢ao com 0s mapas apresen-
tados no Livro do estudante,
contribuindo para o desen-
volvimento da competéncia
especifica 3.

Para isso, ainda em du-
plas, peca que localizem o
estado de Sergipe no mapa
da esquerda. Em seguida,
conduza a discussdo com
perguntas como:“Observem
o0 mapa do Brasil. Quais es-
tados fazem limite com Ser-
gipe?”; "0 estado onde vocé
vive é proximo a Sergipe?”.

Se julgar conveniente,
explore com a turma algu-
mas informacdes sobre Ser-
gipe, como as apresentadas
a sequir.
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Situacao 2 » O Censo Escolar € uma pesquisa que tem o objetivo de determinar
quantos estudantes estéo matriculados nas escolas do Brasil. A tabela a seguir apresenta
0 nUmero de matriculas em escolas municipais e estaduais no estado de Sergipe em 2024.

Matriculas no Ensino Fundamental no estado de Sergipe em 2024

Numero de matriculas
111033
103232

Fonte: elaborado com base em INEP. Resultados finais do Censo Escolar (redes estaduais e
municipais) - DOU anexo |. Disponivel em: https://download.inep.gov.br/censo_escolar/resultados/2024/
resultados_censo_escolar_final_anexo_l.xIsx. Acesso em: 13 ago. 2025.

Ensino Fundamental

Anos Iniciais

Anos Finais

Localizacao do estado de Sergipe

no Brasil Estado de Sergipe

gl
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Fonte: elaborado com base em Atlas geografico
escolar. 9. ed. Rio de Janeiro: IBGE, 2023. p. 93.

Fonte: elaborado com base em Atlas geografico
escolar. 9. ed. Rio de Janeiro: IBGE, 2023. p. 173.

Vamos calcular a diferenca entre 0 nUmero de matriculas nos Anos Iniciais e 0 nimero
de matriculas nos Anos Finais do Ensino Fundamental no estado de Sergipe em 2024.

Para isso, devemos obter o resultado de 111033 — 103232.
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1
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7801

A diferenca entre 0 nimero de matriculas é
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Sergipe é o menor estado do Brasil em rea, com 21 910 km? Vivem no estado, aproximada-
mente, 2300 000 habitantes, distribuidos em 75 municipios, de acordo com o Censo 2022. O maior
municipio é Aracaju, capital do estado. De acordo com a Pnad Continua, com dados do Censo
Escolar 2024, a taxa de analfabetismo de pessoas de 15 a 60 anos decaiu para 10,8% em 2024,
mais de 3 pontos percentuais abaixo do indice de 2016. De acordo com a Secretaria de Estado
da Educacao de Sergipe, o estado vem investindo em agdes para promover a alfabetizacdo na
idade certa e combater o abandono escolar.

Fonte: elaborado com base em IBGE. Cidades e estados: Sergipe. Disponivel em: https://www.
ibge.gov.br/cidades-e-estados/se.html; OLIVEIRA, Silvio. Taxa de analfabetismo entre pessoas com
15 e 60 anos registra nova reducao em Sergipe. Disponivel em: https://seduc.se.gov.br/taxa-de-
analfabetismo-entre-pessoas-com-15-e-60-anos-registra-nova-reducao-em-sergipe/. Acesso em:
22 ago. 2025.



https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/se.html
https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/se.html
https://seduc.se.gov.br/taxa-de-analfabetismo-entre-pessoas-com-15-e-60-anos-registra-nova-reducao-em-sergipe/
https://seduc.se.gov.br/taxa-de-analfabetismo-entre-pessoas-com-15-e-60-anos-registra-nova-reducao-em-sergipe/
https://download.inep.gov.br/censo_escolar/resultados/2024/resultados_censo_escolar_final_anexo_I.xlsx
https://download.inep.gov.br/censo_escolar/resultados/2024/resultados_censo_escolar_final_anexo_I.xlsx

Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

1 Calcule o resultado de cada subtraczo.

a |um/c|p|u

0
X1 9 6
_ 3 14
8800
b Tum/c|[p]u

2 6
3’1;2 A 15

- 5 4 8

C.

d.

IomMjum|c [D | U |

2 6
A1 7 11 8
S5 4 2 b

...@.

lcmpm{um| c [D | U |

4 8 15
Z 16 X £14 3
8 5 2

.@..@.

2 Fatima cultiva batatas e beterrabas em sua chacara. Complete a tabela a seguir para
descobrir guantos quilogramas de cada hortalica foram colhidos no més de outubro.

Colheita de batata e beterraba

Més uoialice Batata Beterraba
Outubro 828 kg 974 kg
Novembro 1248 kg 788 kg
Total 2076 kg 1762 kg

Fonte: elaborado para fins didaticos.

a. Em qual més Fatima colheu mais batatas? Quantos quilogramas a

mais?
Novembro; 420 kg.

b. Em qual més Fatima colheu mais beterrabas? Quantos quilogramas a

mais?
Outubro; 186 kg.

c. Qual é a diferenca entre a quantidade total de quilogramas de batatas

e a quantidade total de quilogramas de beterrabas colhidas?

314 kg.
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Analogamente ao tra-
balho desenvolvido com a
adicao, aproveite a ativida-
de 1 para consolidar o co-
nhecimento da turma sobre
o algoritmo da subtracao.
Apos o calculo com o algo-
ritmo, proponha o uso da
calculadora para conferir os
resultados. Caso surjam di-
vergéncias entre os valores
obtidos, incentive a inves-
tigacdo dos erros, favore-
cendo o desenvolvimento
da autonomia, do raciocinio
I6gico e da habilidade de re-
visdo de processos.

A atividade 2 oferece aos
estudantes a oportunidade
de aplicar a subtracdo em
situacdes contextualizadas,
por meio da leitura e inter-
pretacdo de uma tabela de
dupla entrada. Esse tipo de
organizacao de dados favo-
rece o desenvolvimento da
habilidade de anélise com-
parativa e o raciocinio l6gico,
contemplando a habilidade
EFO5MA24.

Oriente os estudantes a
observar com atencéo os
elementos da tabela: os da-
dos dispostos por tipo de
hortalica e més de colheita
permitem inferéncias sobre
variagdes e comparacgoes.
Verifique se compreende-
ram como completar a ta-
bela; nesse caso, eles podem
calcular a quantidade colhida
no més de outubro subtrain-
do, do total colhido, a quan-
tidade colhida em novembro.

Os itens a, b e ¢ direcio-
nam os estudantes a fazer
calculos que envolvem dife-
rentes significados da sub-
tracdo, promovendo a arti-
culacdo entre o pensamento
numérico e a interpretacao
de dados. Esse trabalho in-
tegra as unidades tematicas
Numeros e Probabilidade
e estatistica, fortalecendo
o desenvolvimento da com-
peténcia especifica 3.
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Na atividade 3, os estu-
dantes analisam um gréfico
de barras horizontais que

apresenta o nimero de in- 3 Observe o gréfico que mostra o Internacdes no periodo de 2024 a 2026
ternagdes por ano em um numero de internagdes em um
hospital. ApSs resolverem hospital municipal no periodo
os itens, convide-os a for- de 2024 a 2026. Depois, res- 2026 | 3670
mular uma nova pergunta . - 2,005 1 4230
com base nos dados para ponda as questdes. <
gue um colega resplon- a. Em qual periodo houve di- 2024 | 3485

a. Essa pratica estimula a A : . l l : : :
elaboracio e a resolucio glrr:ggggsgo numero de in 0 1000 2000 so’oo 4000 .5000 )
de problemas envolven- : Numero de internacgées
do subtracdo (EFO5MA07) De 2025 para 2026. -
e a interpretacéo de infor- Fonte: elaborado para fins didaticos.

magdes numéricas em gra-
ficos (EFO5MA24).

Na atividade 4, espera-se
que os estudantes efetuem
a subtracdo 2150 — 1235 =
= 915. Assim, podem con-
cluir que ap6s as duas pri- 4 Umaeditoralevou parauma feiraliteraria 2 150 livros, dos quais 1235 foram vendidos

meiras horas foram vendidos nas duas primeiras horas. Se todos os livros dessa editora foram vendidos, quantos
915 livros (o restante do que

b. De quantas internagdes foi essa diminuic&o? 560 internagdes.

havia sido levado). foram vendidos apds as duas primeiras horas? 915 livros.
Na atividade 5, para fa-
zer a estimativa solicitada
os estudantes podem racio-
cinar assim:
* Se o percurso fosse de 5 Faga um célculo aproximado do resultado e marque com um X a alternativa correta.
3008 metros, significaria
que Sabrina tinha percorri- Sabrina € nadadora de provas de médias distancias. Na segunda etapa de uma
do 1000 metros na primeira competicao, ela nadou 2 008 metros e, assim, completou os 3 108 metros da prova.
etapa, pois: Qual foi a medida da distancia, em metro, da primeira etapa dessa prova?
1000 + 2008 =3008.
« Como o percurso foi de O Menos de 800 metros.
3108 metros, maior que
3008 metros, pode-se O Entre 800 e 900 metros.
concluir que Sabrina
havia nadado mais de Entre 1000 e 1200 metros.

1000 metros para com-

pletar 3108 metros. 6 Digite o nimero 12500 em uma calculadora. Depois, usando apenas as teclas

A atividade 6 apresenta
outro momento de explora-
¢do da calculadora. Sempre
que possivel, leve calcula-
doras para a sala de aula (ou
peca aos estudantes que as
levem) para que explorem 58 Cinquenta e oito
atividades como essas.

— , = easteclas de numeros, quais teclas podem ser digitadas para obter

0 ndmero 1678 no visor? - 1 0 8 2 2 =
Exemplo de resposta: -
Converse com o professor e 0Ss Colegas sobre como vocé pensou para resolver

esse problema. Resposta pessoal.

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

Espera-se que percebam
que ha varias respostas pos-
siveis, por exemplo: Subtrai
10000 de 12500 e obtive
2500 como resto. Depois,
subtrai 800, obtendo um
novo resto de 1700. Entdo
subtrai 22, e o resto foi 1678.
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Estratégias de calculo de adicoes e subtracoes

Eu calculei
mentalmente, mas
de maneira diferentel

1 Leia o didlogo e responda a questéo.

Fara calcular mentalmente o
resultado de 3700 + 2600,
primeiro adicionei 3 000 a 2000
e obtive 5000. Depois, adicionei
700 a 600 e obtive 1300.
Por fim, adicionei 5 000 a 1300, e
o resultado foi 300.

Oscar Olivia
De que maneira Olivia pode ter calculado mentalmente o resultado de 3 700 + 2 6007

Exemplo de resposta: Primeiro ela pode ter adicionado 3700 a 3000, obtendo 6 700.

Como adicionou 3 000 em vez de 2 600, ela deve subtrair 400 de 6 700, encontrando

o resultado 6300.

Respostas pessoais.
2 Calcule mentalmente o resultado de cada operagéo. Depois, explique ao professor

e aos colegas que estratégias voceé utilizou para efetuar esses calculos.
a.15+3+17 = 85 c. B0 +420+15=__ 615
b. 35 +12 +15 = 62 d. 1250 +260 + 540 = 2090

3 Observe a cena.

Agora, responda as questdes fazendo calculos aproximados.

ILUSTRAGOES: RONALDO BARATA/ARQUIVO DA EDITORA

a. Quanto Roberto pagara, aproximadamente, se comprar o computador e a
televisao?

Exemplo de resposta: Aproximadamente, 2 300 reais.

b. Se Ana comprar os trés produtos da promogéao, quanto ela pagara aproxima-
damente?

Exemplo de resposta: Aproximadamente, 3 500 reais.

c. Tatiana quer comprar dois produtos da promogao pagando o minimo possivel.
Quais devem ser esses produtos? Quanto, aproximadamente, Tatiana pagara”?

A geladeira e a televiséo; Tatiana pagara, aproximadamente, 2 000 reais.
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Promova uma roda de conversa na atividade 2 para troca de estratégias. Uma possibilidade é
formar dezenas ou centenas inteiras para calcular o resultado das operacdes apresentadas. Ob-
serve se os estudantes sdo capazes de adicionar as parcelas em ordens diferentes das que foram
apresentadas. Por exemplo, no item a, podem adicionar 3 a 17 para obter 20 e entdo adicionar
15 para obter 35, em vez de seguir a sequéncia.

Na atividade 3, oriente-os a considerar a ordem de grandeza ao escolher como arredondar.
No item b, é possivel arredondar os nimeros para a centena mais préxima, ordem mais alta do
menor nimero, correspondente ao pre¢o da televisao.

Objetivo

Calcular o valor de e ela-
borar problemas de adicdo e
subtragao com ndmeros na-
turais, utilizando estratégias
diversas, como célculo por
estimativa, cdlculo mental e
algoritmos.

BNCC em foco

(EFO5MAO07) Resolver e
elaborar problemas de
adicdo e subtracdo com
numeros naturais e com
numeros racionais, cuja
representacdo decimal
seja finita, utilizando es-
tratégias diversas, como
calculo por estimativa, cal-
L culo mental e algoritmos. )

O objetivo destas paginas
é incentivar o calculo men-
tal e a estimativa, além dos
célculos escritos. E impor-
tante que essas estratégias
se baseiem nas proprieda-
des aritméticas e ndo sejam
tratadas como “algoritmo
de cabeca”. Para isso, ofere-
¢a aos estudantes situagoes
variadas que estimulem a
criacdo de estratégias pes-
soais e 0 compartilhamento
de ideias. Ao desenvolverem
0s proprios procedimentos,
eles atribuem significado
aos calculos e fortalecem a
compreensao matematica.

Na atividade 1, organize os
estudantes em duplas. Verifi-
que se eles apresentam outras
maneiras de calcular mental-
mente o resultado de 3700 +
+ 2600 e valide as estratégias
de célculo apresentadas. Ao
criar ou observar estratégias,
os estudantes ampliam seu
repertério de calculo mental
e de estimativas.
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Na atividade 4, solicite
aos estudantes que arre-
dondem os numeros antes
da resolucao. Por exemplo,
no item a, podem arredon-
dar490 para 500 e 1900 para
2000, obtendo 2500 reais.
Assim, percebem que o valor
estd entre 2300 e 2500 reais.
Incentivar o uso de aproxi-
macodes ajuda os estudantes
adesenvolver autonomia no
calculo mental e amplia a
compreensdo das faixas de
valores. Durante a correcao
coletiva, peca que comparti-
Ihem seus raciocinios e valo-
rizem o processo de pensa-
mento por tras das escolhas.

Na atividade 5, oriente os
estudantes a lerem o enun-
ciado com atencdo e compa-
rarem os valores de compra
e de venda do carro, iden-
tificando qual é maior. Esti-
mule a reflexao sobre o que
essa diferenca representa no
contexto apresentado. Verifi-
que se conseguem perceber
que a situacdo envolve uma
perda e, por fim, proponha
que registrem por escrito o
caminho que fizeram para
chegar a concluséo.

Na atividade 6, observe
as estratégias de calculo uti-
lizadas pelos estudantes e
se fazem associacdes entre
as parcelas para facilitar o
calculo mental. Por exemplo:

230+ 170 =400
135+ 115=250
400 + 250 =650

Solicite que compartilhem
suas estratégias e analisem as
dos colegas, ampliando o re-
pertério de calculo.

Na atividade 7, oriente
os estudantes a elaborarem
problemas com base em si-
tuagodes do cotidiano, como
compras, deslocamentos
ou horarios. Apds a troca
dos problemas, conduza a
corregdo coletiva: cada es-
tudante deve apresentar sua
resolucéo e explicar a estra-
tégia empregada. Apoie a
validacdo das resolugoes,
incentivando o respeito as
diferentes formas de pensar
e promovendo reflexdes so-
bre as escolhas feitas.
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4 Faca estimativas e marque com um X a resposta correta.

a. Joao tinha 1900 reais e recebeu mais 490 reais. Com quantos reais ele ficou?

O Menos de 2300 reais. O Mais de 2500 reais.

Entre 2300 e 2500 reais.

b. Renata tinha algum dinheiro no banco. Entéo, depositou 2 108 reais e ficou com
3180 reais. Quantos reais Renata tinha no banco, inicialmente?

D Menos de 800 reais. Mais de 1000 reais.

O Entre 800 e 1000 reais.

5 Vivian comprouum carro por 79 468 reais Prejuizo: quando alguém perde algo que ti-
no ano passado. Neste ano, ela O ) nhaou deixa de ganhar o que esperava. Por
vendeu por 66734 reais. O prejuizo ( exemplo, se uma pessoa vende um produto
de Vivian foi maior, menor ou igual a § POrum valor menor do que o valor gque pa-
10 mil reais? Explique como vocé pen- gou por ele.

Sou para responder.

O prejuizo foi maior que 10 mil reais. Resposta pessoal.

6 Em uma piscina de bolinhas, foram colocadas 230 bolinhas vermelhas, 135 amare-
las, 170 azuis e 115 laranjas. Quantas bolinhas foram colocadas ao todo na piscina?

Foram colocadas ao todo L

bolinhas na piscina.

7 No caderno, elabore um problema gue possa ser resolvido por uma adigéo ou por
uma subtragéo, usando estratégias de calculo mental. Entéo, proponha a um co-
lega que o resolva. Depois, conversem sobre a estratégia de resolugéo usada pelo
colega e a pensada por vocé. Resposta pessoal.

60 Sessenta
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Expressoes numéricas

Situacao 1 » Camila tinha 300 reais guardados em um cofrinho e ganhou mais
150 reais de presente de aniversario. Depois, ela gastou 80 reais comprando alguns
materiais escolares. Com quantos reais Camila ficou?

Podemos representar a situacao pela expressao numérica: 300 + 150 — 80.

Acompanhe como Camila obteve o valor dessa expressao.

Como a expressdo numérica tem apenas
adi¢do e subtragao, resolvi as operagbes na
ordem em que aparecem, da esquerda para a
direita.

Primeiro, adicionei | 300 + 150 - 80 =
300 a 150,

depois, tirei 50 = 450 - &0 =
do resultado. R

370

Logo, Camila ficou com reais.

ILUSTRAGOES: DOUGLAS FRANCHIN/ARQUIVO DA EDITORA

Situacao 2 » Pedro tinha 120 reais. Ele comprou uma camiseta por 35 reais e
um livro por 28 reais. Quantos reais sobraram?

Podemos representar a situacao pela expressao numérica: 120 — (35 + 28).
Acompanhe como Pedro obteve o valor dessa expressao.

Como a expressdo numérica tem
parénteses, tenho de comegar

120 - G2 + 28) =
N

= 120 — 63 - resolvendo a operagdo que esta ali.
Primeiro, adicionei 35 /
= 57 a 28. Depois, subtraf

esse tota]{de 120.

N

57

Portanto, sobraram ____ =" reais.
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Na situacao 2, evidencie que a ordem das operacdes muda quando ha parénteses. Apresente a
expressdo escrita por Pedro: 120 — (35 + 28) e questione por que ele escolheu utilizar os parénteses.
Verifique se os estudantes compreendem que Pedro agrupou os valores gastos para subtrair o
total posteriormente, como é comum em préticas cotidianas.

Pergunte se existe outra forma de representar essa mesma situacao, sem o uso dos parénteses.
Espera-se que os estudantes proponham: 120 — 35 - 28, calculando duas subtracdes em sequéncia.
Explique que ambas as expressoes sao validas e refletem formas distintas de pensar o calculo.

Essa variacdo na representacdo revela praticas sociais distintas (agrupar despesas antes de
subtrair ou fazer subtracdes sucessivas dos gastos) e valoriza saberes cotidianos, aproximando
o ensino dos principios da Etnomatematica.

Objetivo

Calcular o valor de expres-
sdes numéricas envolvendo
adicao e subtracao.

BNCC em foco

(EFO5MAO07) Resolver e
elaborar problemas de
adicédo e subtracdo com
numeros naturais e com
numeros racionais, cuja
representacdo decimal
seja finita, utilizando es-
tratégias diversas, como
calculo por estimativa, cal-
L culo mental e algoritmos. )

Na aula

As expressdes numéricas
sdo apresentadas como uma
forma de representar mate-
maticamente situagoes-pro-
blema, auxiliando os estu-
dantes na compreensédo da
ordem das operacgdes e do
uso dos parénteses. E impor-
tante destacar que, nesta pro-
posta, as situacdes envolvem
apenas adicao e subtracdo.

Leia a situacao 1 com
a turma e pergunte como
calculariam com quanto
Camila ficou. Reproduza no
quadro a expressao escrita
por ela: 300 + 150 - 80, des-
tacando que as operacoes
foram efetuadas na ordem
em que aparecem, primeiro
adicionando as quantias dis-
poniveis, depois subtraindo
o valor gasto. Isso reforca o
papel da expressao numéri-
ca como representacdo do
raciocinio matematico.
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Paraampliaraatividade 1,
organize os estudantes
em pequenos grupos e
proponha a cada grupo
que elabore uma situa-
¢do-problema que possa
ser representada por uma
das expressdes numéricas.
Sugira aos estudantes que
se baseiem em experiéncias
do cotidiano, como contro-
le de gastos, compra de ali-
mentos, entre outras. Apos
elaborar os enunciados,
cada grupo pode apresen-
tar sua proposta e resolver
os cdlculos, explicando as
decisdes tomadas.

Por exemplo, para a ex-
pressao 245 + 132 - 87, um
grupo pode criar a seguin-
te situacao: “Joana tinha
245 reais. Ganhou 132 reais
de presente de aniversario e,
depois, gastou 87 reais com
livros. Com quanto ela ficou
ao final?”. Convide a turma
a comentar se a expressao
representa corretamente o
problema descrito.

Na atividade 2, verifique
se os estudantes fazem os
cdlculos corretamente e
identificam o valor numérico
obtido. Caso haja divergén-
cias, retome com a turma o
significado dos parénteses e
o que alteram na ordem das
operagoes. Incentive os estu-
dantes a explicar o processo
de resolucdo, reforcando
o raciocinio envolvido em
cada etapa.
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1 Calcule o valor de cada expressédo numérica, registrando seus célculos.

a. 245 +132-87=__ 2%

245 + 132 -87 =
=377-87 =
=290

b.508-219+76-H=__ 271

508 -219+ 76 -94 =
=289+4+76-94 =
=365-94 =

=271

c. 320-85+(H7-32) =

320 - 85 + (47 - 32) =

=320-85+15=
=235+15=
=250

275 + (83 - 46) - 112 =

=275+37-112 =
=312-112 =
=200

2 Marque com um X o valor da express&ao numérica a seguir.

[ 120—(45+30)—18]

(x) 27

62 Sessenta e dois

() e

250

d. 275 +(83-46)-112 = 200

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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3 Durante uma campanha de incentivo a leitura, a biblioteca de uma escola recebeu

750 livros. Desses, 215 foram distribuidos nas turmas do 42 ano e 135 nas turmas
do 52 ano. No dia seguinte, a biblioteca recebeu mais 92 livros.

a. Escreva uma expressao numeérica que represente a situacao.
Exemplos de resposta: 750 — (215 + 135) + 92 ou 750 - 215 - 135 + 92

b. Quantos livros ficaram na biblioteca? 492 IV10S-

4 Crie uma expressdo numérica seguindo as instrucoes.

Instrucoées:

e A expressao deve ter duas adigbes e trés subtragoes.

e A expressao deve ter uma das operacdes entre parénteses.
e O resultado da expressao deve ser 215.

Exemplo de resposta:
500 - (125 + 40) + 30 -80 - 70

a. Explique como vocé pensou para criar a expressao numeérica.

Resposta pessoal.

b. Relna-se com um colega e peca a ele que resolva a expressao que vocé criou

e resolva a expressao que ele criou no espaco a seguir.
Resposta pessoal.
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Na atividade 3, oriente
os estudantes a identifica-
rem os dados principais:
quantidade de livros iniciais
(750), distribuicao de livros
nas salas (215 e 135) e nova
aquisicdo (92). Observe
se eles utilizam ou néo os
parénteses para escrever
a expressao numérica e se
calculam corretamente a
quantidade de livros que
ficou na biblioteca.

Destaque que é importan-
te interpretar o que cada nu-
mero indica, o que sai, o que
entra, e como as operagoes
representam essas acoes.
Incentive os estudantes a
explicar oralmente o racio-
cinio por tras da expressao,
perguntando: “O que acon-
teceu com a quantidade
de livros em cada etapa?”.
ApOs a resolugdo, promova
um momento coletivo de
comparacdo das estratégias
usadas.

Na atividade 4, organize a
turma em duplas ou trios, se
considerar necessario. Expli-
que que criar uma expressao
numérica é como montar um
quebra-cabeca com regras
especificas, o que exige aten-
¢ao e criatividade. O trabalho
em grupo favorece a troca de
ideias, a experimentacao de
estratégias e a conferéncia
dos resultados. Apos a elabo-
racao das expressoes, propo-
nha aos grupos que troquem
as propostas entre eles e as
resolvam. Essa dinamica for-
talece o raciocinio coletivo e
amplia o repertério dos estu-
dantes. Para ampliar, solicite
que inventem uma situagao
ou histéria que represente a
expressao criada, conectando
os célculos ao cotidiano.
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Vamos jogar

TN N

Objetivos

o Apropriar-se de procedi-
mentos de jogos.

« Resolver e elaborar proble-
mas de adi¢do e subtracdo
com numeros naturais, uti-
lizando estratégias diversas.

BNCC em foco

(EFO5MAO07) Resolver
e elaborar problemas
de adicédo e subtracao
com numeros naturais
e com nUmeros racionais,
cuja representacao deci-
mal seja finita, utilizando
estratégias diversas, como
calculo por estimativa, cal-
culo mental e algoritmos.

Competéncia geral 2.

Competéncia
especifica 2.
|

Este jogo dinamico es-
timula os estudantes a
articularem estratégias,
compartilharem hipéteses
e construirem argumentos
matematicos, favorecendo
o desenvolvimento da com-
peténcia geral 2 e da com-
peténcia especifica 2.

Explique que o jogo fun-
ciona como um laboratério
de ideias, no qual cada joga-
da exige formulagao e teste
de hipdteses para alcancar
os resultados 0, 12, 24, 13,
16 ou 19. Ao efetuarem cél-
culos mentais e combina-
rem operagoes, os estudan-
tes ampliam seu repertério
e aplicam estratégias que
poderéo ser reutilizadas em
outras situacées-problema,
dentro e fora da sala de aula.

Variac¢des: Uma variacao
desse jogo seria acrescentar
outras regras. Por exemplo:
caso o jogador obtivesse o
numero 1 como resultado de
uma subtracdo, ganharia 200
mangos; se ele obtivesse o nu-
mero 5 (por adi¢do ou subtra-
¢a0), ganharia 300 mangos.
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Jogadores: 2, 3 ou 4.
Regras:

S

Mangos!

Material: 2 conjuntos de cartas vermelhas numeradas de 1 a 12; 2 con-
juntos de cartas azuis numeradas de 1 a 12 e 30 fichas ou gréos. As cartas
podem ser confeccionadas em cartolina pelos jogadores.

Cuidado ao
usar a tesoural
Cada jogador recebe 4 fichas que valem 100 mangos cada uma;
orestante das fichas fica ao lado e sera chamado de “banco”. Todas
as cartas coloridas sdo embaralhadas, e cada jogador recebe 5 delas;

o restante das cartas fica virado para baixo, no centro da mesa, for-
mando um unico monte para compras.

Cada jogador, na sua vez, vira a primeira carta do monte para com-
pras e escolhe uma de suas cartas para fazer uma operacao. Se a
carta escolhida for azul, o jogador devera adicionar os nimeros. Se
for vermelha, devera subtrair o menor nimero do maior. Por exemplo,
se virar uma carta com o numero 11 (n&o importa a cor) e o jogador
escolher umacarta azul com o nimero 6, o resultado sera 17, pois
11 + 6 = 17. Se a carta do jogador for vermelha com o nimero 6, o
resultado sera 5, pois 11 — 6 = 5.

O jogador que obtiver resultado 0, 12 ou 24 ganhara 100 mangos
do banco. Se o resultado for 13, 16 ou 19, o jogador devera dizer
“Mangos!” e pegar 100 mangos de qualguer um de seus adversarios.

As cartas usadas devem ser deixadas de lado. O jogador pega duas
novas cartas do monte para si, ficando sempre com 5 cartas nas
maos, até que acabem as cartas do monte.

O jogo termina quando as cartas do monte de compras acabarem.

Vence o jogador que tiver juntado a maior quantidade de mangos no
fim do jogo.
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Questoes sobre o jogo

o Escreva duas maneiras diferentes de obter o resultado 12 para que um jogador

ganhe 100 mangos do banco? Exemplo de resposta: 9 + 3 ou 11 + 1.

e Qual é a maior soma possivel em uma jogada? E qual € o menor resultado possivel?
A maior soma possivel é 24; o menor resultado possivel é zero.

9 Observe a carta que foi virada nesta ro-
dada e responda: Quais cartas o jogador
precisa ter para ganhar 100 mangos
do banco?

Carta de nimero 5 na cor azul ou

carta de nimero 7 na cor vermelha.

o Em outra jogada, a carta virada na mesa foi a de nimero 6. Quais cartas o jogador
precisaria ter para pegar 100 mangos de um adversario?
Carta de nimero 7 na cor azul ou carta de numero 10 na cor azul.

e Observe as cartas de Paulo e responda as questoes.

a. E possivel que Paulo consiga pegar 100 mangos de
algum de seus adversarios? Por qué?

N&o, pois todas as cartas de Paulo sdo vermelhas;

logo, ele ndo consegue efetuar uma subtragao cujo

resultado seja 13, 16, ou 19.

b. Que cartas deverado ser viradas do monte para que
Paulo ganhe 100 mangos do banco?
As cartas de numero 2, 4, 5, 8 ou 11 podem ser

viradas para Paulo ganhar 100 mangos do banco. Paulo
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Questoes sobre o
jogo

Apos os estudantes joga-
rem algumas vezes, propo-
nha que, individualmente
ou em duplas, respondam
as questoes.

Na questao 1, os estu-
dantes devem perceber
que podem obter 12 com as
adicdes: 11+1;10+2;9+3;
8+4;7+5;6+6.

Na questao 2, espera-se
que os estudantes perce-
bam que a maior soma
possivel é 24 (obtida com
12 na carta virada e 12 em
uma carta azul), e que o
menor resultado possivel é
zero (obtido com uma carta
vermelha com o mesmo nu-
mero da carta virada).

Na questao 3, os estudan-
tes devem observar a ima-
gem da carta que foi virada,
que tem o numero 7. Como,
para ganhar 100 mangos do
banco, é preciso obter resul-
tado 0, 12 ou 24, eles devem
perceber que o jogador pre-
cisade uma cartaazul como
numero 5 ou de uma carta
vermelha com o nimero 7.

Na questao 4, os estudan-
tes devem compreender que,
para pegar 100 mangos de
um adversario, devem obter
um resultado igual a 13, 16
ou 19. Como na carta virada
h& o nimero 6, 0 jogador pre-
cisa de uma carta azul com o
numero 7 ou de uma carta
azul com o nimero 10. Ne-
nhuma carta vermelha serve.

Na questao 5, no item a,
um exemplo de explicagao é:
“Nao, porque, com essas car-
tas, é possivel apenas fazer
subtracdes, e ndo ha nimero
algum que possa ser subtrai-
do das cartas de 1 a 12 cujo
resultado seja 13, 16 ou 19",
No item b, como as cartas de
Paulo sao vermelhas, ele de-
verd fazer subtracdes. Entéo,
para obter os resultados 0,
12 ou 24 e ganhar 100 man-
gos do banco, Paulo preci-
sard virar uma carta comum
dos seguintes niumeros: 2, 4,
5,8oull.
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Objetivos

« Reconhecer os termos da
operacao de multiplicacdo.
Resolver e elaborar pro-
blemas de multiplicacéo,
utilizando estratégias di-
versas, como célculo por
estimativa, calculo mental
e algoritmos.

BNCC em foco

(EFO5MA08) Resolver e
elaborar problemas de
multiplicacao e divisdo
com numeros naturais
e com numeros racionais
cuja representacdo deci-
mal é finita (com multipli-
cador natural e divisor na-
tural e diferente de zero),
utilizando estratégias di-
versas, como calculo por
estimativa, calculo mental
e algoritmos.

Competéncia geral 1.

Competéncia
L especifica 1.

Na aula

As situacoes 1 e 2 permi-
tem que os estudantes com-
preendam diferentes manei-
ras de efetuar a multiplicagao:
a decomposicdo (com e sem
uso de malha quadriculada) e
o algoritmo usual.

A malha quadriculada
favorece a visualizagdo geo-
métrica do calculo que esta
sendo feito, os fatores sdo re-
presentados pelas medidas
dos lados de um retangulo,
e o produto é igual a medida
de area desse retangulo. Ja
o célculo por decomposicdo
facilita o entendimento do
que acontece no sistema de
numeragao quando usamos
o algoritmo usual.
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Multiplicacdo com numeros naturais

| Situacao 1 » Em um campeonato de futebol, participam 12 times. Cada time
tem 11 jogadores titulares. Quantos jogadores titulares ha no total?

Para calcular o total de jogadores titulares, podemos calcular o resultado de
uma adigao de parcelas iguais ou de uma multiplicacao:

M+ +11+11T+11+ 11+ 11 +11+11T+11+11 +11 =12 x 11
Observe algumas estratégias para calcular o resultado de 12 x 11.

Decomposicao de dois fatores

Primeiro, decompomos os dois fatores: 12 =10+ 2e 11 =10 + 1. Depois, po-
demos utilizar a malha quadriculada para representar a multiplicagéo.
10 2

—

Parte verde: 10 x 10 = L

Parte laranja: 10 x J =

Pateroxa: 1x10=___ 10
(R .o <2 2

22xM= 10 x 10 + 10 x 2 + 1 x 10 + 1 x

= 100 + 20 " 10 " 2 _ 132

Decomposicao de um fator
Decompondo o fator 11:
Dx1="12x(10+N=12 x10 +12 x1 =

%4

_ 120 _

132

—_
N

132

Portanto, ha jogadores titulares no total.
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Na situacgao 1, o uso de cores nos quadradinhos da malha permite evidenciar que a multipli-
cacao 12 X 11 foi decompostaem 10X 10,10X 2,1 X 10e 1 X 2.

Para tornar essa experiéncia mais significativa, providencie folhas de papel quadriculado para
que os estudantes simulem a multiplicacdo apresentada no Livro do estudante. Em seguida, amplie
a proposta solicitando que representem na malha quadriculada a multiplicagdo com decompo-
sicdo de um dos fatores.
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Situacao 2 » Rosana comprou 14 caixas com laranjas para vender em sua
barraca na feira. Se em cada caixa ha 142 laranjas, quantas laranjas ela comprou
no total?

Para determinar o total de laranjas compradas, podemos calcular o resultado
de 14 x 142. Acompanhe duas maneiras de efetuar esse célculo.

Algoritmo por decomposicao Algoritmo usual
100 + HO + 2 :>fatores |UM| c | D | U |
X 10 4 % L
8 <« Hx2 5 y L|:> fatores
7 6 O <« Hx LIO
( 5 6 8 Yyxi
H 0 0 <« 4x%100
D0 wdowg |+ 1 42 0F0xH
40 0 «10x0 (1 9 8 8)]— produto
+ 17 0 0 0 <« 10x100
[ 1 9 8 8 j%produto

1988

Rosana comprou laranjas.

Um pouco de histdria ~

Simbolos de multiplicacao

Atualmente usamos diferentes simbolos para indicar multiplicacao: x, - € *

O simbolo x foi criado pelo matematico William Oughtred (1574-1660). Ele também
usava o ponto (-) para indicar multiplicagcdo, mas naquela época esse simbolo n&o ficou
téo popular.

Algum tempo depois, 0 matematico Gottfried Wilhelm Leibniz (1646-1716), obser-
VOU que 0 X parecia muito com a letra “x” usada nas palavras, € isso podia confundir.
Por isso, ele comegou a usar e divulgar o ponto para representar a multiplicagéo.

Outro simbolo é o asterisco (*), utilizado pela primeira vez, em 1659, por Johann
Heinrich Rahn (1622-1676). Hoje esse simbolo € usado em planilhas eletronicas e
softwares de programacao para indicar multiplicacao.

Fonte: elaborado com base em QUISPE, Saul. Un lenguaje

llamado Matematicas. Paskin Matematico, v. 2, n® 2,
p. 27-29, 2020. Edigdo impressa.
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Leia a situagdo 2 e verifi-
que se os estudantes com-
preenderam que é neces-
sdrio calcular o resultado de
14 X 142 para determinar o
total de laranjas. Reproduza
na lousa o algoritmo por
decomposicdo, destacando
os termos da multiplicacao
e os produtos parciais. Esse
procedimento favorece o
entendimento do valor po-
sicional dos algarismos e
permite que os estudantes
percebam como o produto
total é construido por eta-
pas. Em seguida, reproduza
o algoritmo usual na lousa,
evidenciando o alinhamen-
to dos numeros e o papel
de cada ordem numérica
no calculo. Compare os dois
procedimentos, destacan-
do como cada um ajuda na
compreensao do célculo e
permite a construcédo de di-
ferentes estratégias, promo-
vendo o raciocinio légico e o
letramento matematico.

Um pouco de histoéria

Ao trabalhar esse boxe, in-
centive os estudantes a refle-
tirem sobre aimportancia da
padronizagdo dos simbolos
matematicos na construcao
do conhecimento. Para isso,
pergunte: “Por que é impor-
tante a padronizacao dos
simbolos na Matematica?”,
dando espaco para que com-
partilhem suas ideias. Desta-
que que essa padroniza¢ao
possibilita a comunicacdo
entre diferentes culturas e
geragoes. A abordagem esta
alinhada com a epistemolo-
gia historica, pois apresen-
ta a Matematica como uma
linguagem em constante
evolucéo, fruto de préticas
sociais e culturais, desenvol-
ve a competéncia geral 1 e
a competéncia especifica 1,
integrando ainda Matemati-
ca e Historia. Comente com
os estudantes que o ponto
para indicar multiplicacao é
normalmente utilizado em
calculos envolvendo letras e
que eles utilizardo este sim-
bolo com mais frequéncia
nos préximos anos.
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Nas atividades deste to-
pico, os estudantes vao re-
solver e elaborar problemas

que envolvem multiplica- 1 Calcule o resultado em cada caso.
¢do, por meio de estratégias

! a. b. C.
diversas, retomando seus |UM| c | D | U | |u|v|| c | D | U | |UM| c | D | U |
conhecimentos dos anos 3 3 1 2
anteriores e aprofundando- 1 7 6 4 6 3 2 4
-0s. Assim, desenvolvem a X 4o X 6 X 2 6
habilidade EFOSMA08.

Na atividade 1, peca aos [ v GJ [ 4 6} [ e ¢ 4}
estudantes que resolvam as [ } [ j [ }
mesmas multiplicacdes no + ro 40 + 2 189 + 6 4 8 0
caderno, utilizando o algo- [ 7 o 1 6] [ > 8 0 6] [ 8 4 o 4]
ritmo por decomposicao.

Em seguida, peca-lhes que
comparem com os célculos 2 Calcule mentalmente o resultado das multiplicagdes em cada quadro.
feitos com o algoritmo usual.

Esse procedimento pode Quadro 1 Quadro 2
servir para conferir o resul-

tado obtido, identificando
possiveis erros no célculo
convencional. Se julgar ne-
cessario, oriente-os a con-
ferir o produto utilizando
a calculadora, para validar
suas estratégias.

Na atividade 2, discuta
as respostas com a turma.

a. Compare as multiplicagdes em cada quadro. O que vocé observa entre os dois
fatores e o resultado?

Espera-se que os estudantes observem que os fatores sdo os mesmos (4 e 25 no

Espera-se que os estudantes quadro 1; e 8 e 25 no quadro 2) e que a ordem dos fatores ndo altera o resultado
percebam que a ordem dos
fatores nao altera o produto das multiplicagbes em cada um dos quadros.

(propriedade comutativa
da multiplicacdo) e que, ao
dobrar um dos fatores, o Espera-se que os estudantes observem que um dos fatores se manteve o mesmo
produto também é dobra-
do. Esse tipo de andlise ajuda
na construcao de estratégias consequéncia, os produtos do quadro 2 sdo o dobro dos produtos do quadro 1.
mentais para o calculo. Para
ampliar, proponha aos es-
tudantes que apliquem o
mesmo raciocinio com ou-
tros nimeros, como 3 X 50 Espera-se que os estudantes reconhegam que 25 permanece como fator comum
e6X50,7X12e 14 X12.
Incentive-os a explicar suas

b. O gue vocé observa ao comparar as multiplicagbes dos dois quadros?

nos dois quadros (25) e que o outro fator foi dobrado (8 é o dobro de 4); por

c. Agora, calcule 16 x 25 e 25 x 16 considerando as multiplicagdes do quadro 2.

nas duas multiplicagdes, e que 16 é o dobro de 8. Como apenas um dos fatores

observagées e a confirmar foi dobrado, o produto também sera dobrado: 2 x 200 = 400. Logo, 16 x 25 = 400
os resultados com o uso da
calculadora. e 25 x 16 = 400.
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3 Luana e Vitor querem comprar a mesa e
as 4 cadeiras mostradas na ilustracéo.

Observe os célculos aproximados que
eles fizeram do preco total a ser pago pela A REAIS
mesa com as cadeiras.

Como 12 ¢ maior Como 12 ¢ menor
que 10, o prego que 20, o prego
total € maior que total € menor que o
o resultado de resultado de
10 X 24. 20x24.
Luana Vitor

a. Qual é o resultado do calculo de Luana? E o de Vitor?

O prego é maior que 240 reais; o preco € menor que 480 reais.

b. Qual desses calculos vocé acha que esta mais proximo da quantia total a ser
paga? Justifique sua resposta.

Espera-se que os estudantes percebam que 12 esta mais proximo de 10 que de

20; portanto, o céalculo de Luana esta mais préximo da quantia a ser paga.

c. Qual é o preco total da mesa com as cadeiras? 288 reais

4 Giovana queria calcular o resultado de 18 x 32, mas atecla 8  de sua calcula-

dora estava quebrada. Observe as teclas que ela apertou para fazer esse calculo.

1 9 P 3 2 - 3 2

a. Qual foi o resultado encontrado por Giovana? Compare esse nUmero com o re-
sultado de 18 x 32. 576; os resultados sao iguais.

b. Explique a um colega o raciocinio que Giovana utilizou.
Espera-se que os estudantes percebam que Giovana
calculou 19 x 32 e subtraiu 32 do resultado. Sessenta e nove 69
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No item a da atividade
3, os estudantes devem ve-
rificar que o calculo de Lua-
na resulta em 240 reais e o
cdlculo de Vitor resulta em
480 reais.

No item b, espera-se que
os estudantes percebam
que 12 estd mais proximo
de 10 que de 20; portanto,
o célculo de Luana esta mais
proximo do valor real a ser
pago que o cdlculo de Vitor.

Verifique as estratégias
utilizadas pelos estudantes
ao responderem ao item c,
socialize-as e valide-as com
aturma.

Antes de os estudantes
efetuarem o item a da ativi-
dade 4, proponha que resol-
vam a multiplicacdo 18 X 32
pelo algoritmo usual. Explore
a situacdo perguntando: “De
que outra maneira Giovana
poderia ter resolvido esse
problema?”. Outra maneira
possivel seria fazer a mul-
tiplicacdo 20 X 32 e depois
subtrair 32 duas vezes.

No item b, espera-se que
os estudantes percebam
que, ao calcular o resultado
de 19 X 32, sdo acrescenta-
das 32 unidades ao resul-
tado que seria obtido na
multiplicagdo 18 X 32. Por
isso, Giovana subtraiu 32 ao
final para compensar esse
acréscimo.
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Depois de os estudantes
resolverem a atividade 5,
peca que discutam com os
colegas as diferentes estra-
tégias utilizadas. Algumas
vezes, é dificil para eles
expressarem o raciocinio
empregado em um calculo.
Por isso, devem ser incenti-
vados a expor suas ideias e a
conhecer outras possibilida-
des de resolucdo. Um célculo
possivel é:

« como174=100+ 70+ 4,
calculamos 123 X 100 =
=12300;123X70=8610
e 123 X 4 = 492; depois,
adicionamos esses produ-
tos (12300+ 8610+ 492),
obtendo 21402.

Na atividade 6, os estu-
dantes devem considerar
uma mercadoria e um valor
proximo ao preco real para
determinar a quantidade
de parcelas e seu valor. Ao
elaborar a pergunta, devem
levar em conta que a mul-
tiplicacado serd usada para
respondé-la. Aproveite o
momento para conversar so-
bre os diferentes problemas
elaborados e as estratégias
usadas na resolucao.

Se julgar necessario, re-
tome os conceitos de par
e impar na atividade 7.
Os estudantes podem re-
solver por tentativas, mas
incentive-os a organizar
algumas hipoteses sobre
os fatores:

« Os fatores podem ser
maiores que 20? Por qué?
(Nao, pois o produto é 20.)
Procure duplas de nimeros
naturais que multiplicados
resultem em 20. (Possibili-
dades:1e20,2e10,4e5.)
« Quais dessas duplas sao

formadas por dois nime-

ros pares? (Apenas 2 e 10.)

Assim, os estudantes po-
dem concluir que os fatores
sao2e10ecompor:2X10=
=200u10X2=20.

70

5 Um avido tem capacidade para transportar 174 passageiros a cada voo. Quantos
passageiros, N0 maximo, ele pode transportar em 123 voos?

21402

O aviao pode transportar, no maximo, passageiros nesses voos.

6 Complete o texto a seguir, tornando-o um problema que possa ser resolvido por
meio de uma multiplicagdo. Respostas pessoais.

- N
Firminocomprouum __ evaipaga-loem___ parcelas
de__ reais.

Pergunta:
?
L y,

Depois, troque de livro com um colega para que ele resolva o problema que vocé
elaborou e vocé resolva o que ele criou. Por fim, destroquem para corrigir.

7 Observe o que Lucas esta dizendo e faga o que se pede.

Pensei em uma multiplicagdo.
Nessa multiplicagéio, os dois fatores séo
pares e o produto é 20.

Escreva a multiplicacdo em que Lucas pensou. » 2% 10=200u10x2 =20

70 Setenta
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Divisao com numeros naturais

Situacao 1 » Durante uma visita a um museu, 72 estudantes foram organizados
igualmente em 6 grupos. Quantos estudantes ficaram em cada grupo?

Para saber quantos estudantes ficaram em cada grupo, precisamos dividir
igualmente 72 em 6 partes iguais, e, para isso, podemos calcular 72 + 6.

Observe algumas estratégias para calcular o resultado dessa divisao.

Calculo por estimativa 7 2 6
- 6 0 17 0
1T 2 |+ 2
0

Estimei que 0 6 cabe 10 vezesem 72: 10 X6 =060 ¢
72 —-060 =12. Ainda sobraram 12. Depois, estimei que o
G cabe 2vezesno 12:2xX6=12e12-12=0.

Calculo com o algorltmq usual (Dividi 7 dezeras por\

G eobtive 1 dezena,
e sobrou 1 dezena.
Troquei essa dezena |
por 10 unidades. x

10 unidades mais
2 unidades szo

~ 1 2 L 12 unidades. )
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Dividi 12 unidades por & e obtive
2 unidades, e ndo restou nenhuma unidade.

Divisao direta

dividendo — 7 2 | 6 < divisor
17 2 1 2 < quociente
resto —» O

Portanto, ficaram 12 estudantes em cada grupo.

12 0

Entao, 72 : 6 tem quociente e resto . Como o

resto é zero, dizemos que essa divisdo é exata.

Setentaeum 71

A variacao das estratégias ajuda a fortalecer aimagem mental da diviséo, ou seja, o modo como
os estudantes representam internamente a operacdo. Ao apresentar o algoritmo usual, é essencial
utilizar conscientemente a linguagem, nomeando cada etapa do calculo com os termos corretos.
Isso torna o raciocinio mais claro e ajuda na construcao de sentido. A leitura atenta dos baldes de
fala, como o da menina, deve ser incentivada, pois eles explicitam o pensamento matematico e
ancoram a execucdo do procedimento.

Objetivo

Resolver e elaborar proble-
mas de divisdo com nimeros
naturais (com divisor natural
e diferente de zero), utilizan-
do estratégias diversas, como
calculo por estimativa, calcu-
lo mental e algoritmos.

BNCC em foco

(EFO5MAO08) Resolver e
elaborar problemas de
multiplicacdo e divisdao
com numeros naturais
e com numeros racionais
cuja representacédo deci-
mal é finita (com multipli-
cador natural e divisor na-
tural e diferente de zero),
utilizando estratégias di-
versas, como célculo por
estimativa, calculo mental

e algoritmos.
| J

Na aula

A situacao 1 envolve a
ideia de repartir em partes
iguais da divisdo. E impor-
tante retomar (ou apresen-
tar) os termos da diviséo, di-
videndo, divisor, quociente
e resto e utiliza-los durante
a resolucao, favorecendo a
apropriacdo dessa nomen-
clatura pelos estudantes.

O problema propde a di-
visdo de 72 estudantes em
6 grupos iguais. A turma é
convidada a analisar dife-
rentes estratégias de resolu-
¢do: célculo por estimativa,
algoritmo usual (método
longo e método curto).

Nesse contexto, vale desta-
car aimportancia de acolher
e valorizar formas variadas de
estimar, que podem diferir
do modelo do Livro do estu-
dante, demonstrando que a
estimativa nao é unica nem
rigida; ela mobiliza o racio-
cinio, promove flexibilidade
e amplia o repertério dos
estudantes. Por exemplo: Es-
timo que 0 6 cabe 5 vezesem
72 (5 X 6 = 30; sobram 42).
Depois, estimo que o 6 ainda
cabe 5 vezesem 42 (5 X 6=
= 30; sobram 12). Por fim,
como 2X6=12,oresto ézero.
Oquocienteé5+5+2=12.
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A situagao 2 envolve a
distribuicdo de 109 caixas
de aveia em 3 prateleiras. Ao
efetuar 109 + 3, os estudan-
tes devem compreender que
nem toda divisdo no con-
junto dos numeros naturais
resulta em partes iguais,
reconhecendo a ideia de di-
visao nao exata, ou seja, com
resto diferente de zero.

Ao abordar o célculo por
estimativa, inclua algumas
estimativas progressivas ou
arredondadas. Por exemplo,
os estudantes podem pen-
sar:“100+3 da cercade 33...
entdo 109 deve dar um pou-
co mais de 33" Ou até testar
hipoteses como: “Serd que
0 3 cabe 35 vezes em 1097
3 X 35 =105; sobram 4 uni-
dades. E 3 X 36 = 108; sobra
1 unidade.” Essa flexibilida-
de no raciocinio amplia a
autonomia na resolucgéao
e estimula o pensamento
proporcional.

Ao aplicar o algoritmo
usual da divisao (método
longo), o quociente 36 indica
que cada prateleira recebera
36 caixas, e o resto 1 revela
que uma caixa permanecera
sem lugar definido, consoli-
dando a compreensao de
que a divisao nao foi exata.

Essa distincdo entre
quociente e resto deve ser
explorada como forma de
interpretacao do resultado
e sua aplicacdo narealidade
do problema.
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Situacao 2 » Serdo distribuidas 109 caixas de aveia em 3 prateleiras de um
mercado. E possivel que essas prateleiras figuem com a mesma quantidade de
caixas de aveia?

Para responder a essa questéo, podemos efetuar 109 + 3.

Acompanhe algumas estratégias para calcular o resultado dessa diviséo.

Calculo por estimativa 17 0 9 3
- 9 0 3 0
T 9 1+ 6
- 1 8] (3]s
1

Estimei que 0 3 cabe 30 vezes em 109:
30x3=90e109-90="19.
Ainda sobraram 19. Depois, estimei que o & cabe
Ovezesno 19:6x3=18,e19-18="1.

Calculo com o algoritmo usual

Como 1 centena dividida por 3 nZio da uma centena inteira, coloquei
zero no quociente. Troquei a centena por 10 dezenas e dividi
10 dezenas por 3. Resultou em 3 dezenas, e sobrou 1 dezena.
[

70 a3

a0 60

1 9|c|p|u|
-1 8
1

Troquei essa dezena por 10 unidades.
10 unidades mais 9 unidades sdo 19 unidades. Dividi
19 unidades por 3 e obtive G unidades, e restou uma unidade.

Portanto, ndo é possivel distribuir igualmente as 109 caixas de aveia em

3 prateleiras, pois cada prateleira ficaria com 36 caixas e sobraria
! caixa de aveia.
Portanto, 109 + 3 tem quociente 36 eresto 1 Como

o resto é diferente de zero, dizemos que essa divisdo € nao exata.
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Nas atividades deste to-
pico, os estudantes védo
resolver problemas envol-

1 Calcule no caderno o resultado de cada divisdo. Depois, registre o quociente, o vendo divisdo, por meio de
resto e se a divisao é exata ou nao exata. estratégias diversas, reto-
a 315-5 c. 404 = 4 mando seus conhe'clmen—

_ Quocients: 101: resto: 0: tos dos anos anteriores e

Quociente: 63; resto: 0; uociente: 191, resto: ©; aprofundando-os. Assim,

s L desenvolvem a habilidade

divisao exata. divisédo exata.
EFO5MAO08.

b. 624 =7 d. 941 =8 A atividade 1 possibilita

Quociente: 89; resto: 1; Quociente: 117; resto: 5; avaliar as estratégias de cal-

o L culo dos estudantes. Apro-
divisdo néo exata. divisdo néo exata.

veite para verificar se eles
percebem que, quando o
2 Natdlia fez alguns célculos e verificou que 40 = 8 = 5. resto for diferente de 0, s6
poderd ser um nimero me-
nor que o divisor.

Com base nesse resultado, calcule mentalmente o resultado de cada diviséo.

a.80 =8 = 10 c.200 +8 = 25 Promova uma roda de
20 50 conversa para os estudantes
b.160 + 8 = d.H00 =8 = compartilharem as estraté-
gias usadas na resolucédo da
3 Leia o célculo incorreto que Rodrigo fez. atividade 2.
Para o item a da ativida-
[Quero embalar 520 kg de arroz colocando 5 kg em cada 5200.% de 3, uma resposta possivel
Vou precisar de 14 sacos. é: Porque 500 dividido por 5

éigual a 100, e, como 520 é
maior que 500, o nimero de
sacos de que Rodrigo precisa
serd maior que 100.

a. Por que o calculo feito por Rodrigo esté errado? Converse
com 0s colegas. Resposta pessoal.

b. Qual é o nimero exato de sacos de que ele precisara

DOUGLAS FRANCHIN/ARQUIVO DA EDITORA

A atividade 4 possibilita
que os estudantes reconhe-
¢am a importancia de usar
as indica¢des das ordens no
quociente da divisao realiza-
dacom o algoritmo usual. Ao
dividir 1 unidade de milhar
por 5, ndo é possivel obter
unidades de milhar inteiras,
entao colocamos zero no
204 apartamentos. quociente. Ao dividir 10 cen-
tenas por 5, obtemos 2 cente-
nas e sobra zero centena. As-
sim, temos apenas 2 dezenas
para dividir por 5, que nao
resulta em dezenas inteiras;
por isso colocamos zero no
quociente e consideramos
Setenta e trés 73 20 unidades, que, divididas
por 5, resultam em 4 unida-
des, formando o quociente

104 sacos.

para embalar os 520 kg de arroz?

4 Em um condominio de prédios, ha 1020 apartamentos. Esse condominio é for-
mado por 5 prédios com o mesmo numero de apartamentos cada um. Quantos

apartamentos ha em cada prédio?

204. Nessa etapa (2 dezenas
divididas por 5), ¢ comum
que alguns estudantes nada
escrevam no quociente e di-
vidam 20 por 5 diretamente,
chegando ao quociente 24,
que ndo é correto. Incenti-
ve-os a utilizar o calculo por
estimativas para analisar a
coeréncia do resultado.
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Objetivo

Resolver e elaborar pro-
blemas de divisdao com
ndmeros naturais (com di-
visor natural e diferente de
zero), utilizando estratégias
diversas, como célculo por
estimativa, calculo mental e

Divisao com divisor de dois algarismos

Situacao 1 » No galpao de um centro de distribuicao, havia 192 caixas para
serem organizadas igualmente em 24 pilhas. Quantas caixas foram colocadas em
cada pilha?

algoritmos.

BNCC em foco

(EFO5MA08) Resolver e
elaborar problemas de
multiplicacao e divisao
com numeros naturais
e com numeros racionais
cuja representacao deci-
mal é finita (com multipli-
cador natural e divisor na-
tural e diferente de zero),
utilizando estratégias di-
versas, como cdlculo por
estimativa, calculo mental
e algoritmos.
(EFO5MA16) Associar
figuras espaciais a suas
planificagdes (prismas,
piramides, cilindros e co-
nes) e analisar, nomear e
comparar seus atributos.
(EFO5MA19) Resolver e
elaborar problemas en-
volvendo medidas das
grandezas comprimento,
drea, massa, tempo, tem-
peratura e capacidade,
recorrendo a transforma-
¢Oes entre as unidades
mais usuais em contextos
socioculturais.
(EFO5MA24) Interpretar
dados estatisticos apre-
sentados em textos, tabe-
las e graficos (colunas ou
linhas), referentes a outras
areas do conhecimentoou
a outros contextos, como
saude e transito, e produ-
Zir textos com o objetivo
L de sintetizar conclusoes.

Para saber quantas caixas foram colocadas em cada pilha, precisamos dividir
192 em 24 partes iguais, e, para isso, podemos efetuar 192 + 24.

Acompanhe algumas estratégias para fazer esse célculo.

Calculo por estimativa 17 9 2 2 4
-1 2 0 9)
72 + 3
-7 2
0

Estimei que 0 24 cabe 5 vezes
em192:5x24=120e¢
192 -120 ="72. Ainda sobraram 72.
Estimei que 0 24 cabe 2 vezes no 72:
AOX24=72e72-72=0.

Calculo com o algoritmo usual

Como 1 centena dividida por 24 nao resulta em centena
inteira, troquei essa centena por 10 dezenas. 10 dezenas
com 9 dezenas sédo 19 dezenas.

c[o[u]
179 2 2 Y
7 9 2 0 0 8
0O|C|D|U
Como 19 dezenas divididas por 24 nZo resultam em
dezenainteira, troquei 19 dezenas por 190 unidades.
190 unidades com 2 unidades sdo 192 unidades.

Dividi 192 unidades por 24, obtive
& unidades e ndo resta unidade. A divisdo ¢ exata.

8

Portanto, ficaram caixas em cada pilha.

8

e resto Como

Entao, 192 + 24 tem quociente
o resto é zero, dizemos que essa divisao é exata.
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Na aula

Ao trabalhar a divisdo com divisor de 2 algarismos, é impor-
tante destacar que os procedimentos seguem a mesma légica
do tépico anterior. Nesse caso, os quocientes parciais devem ser
multiplicados por nimeros maiores, exigindo que os estudantes
facam essas multiplicagdes mentalmente ou registros no papel

para testar possibilidades.
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Na situacdo 1, incentive os estudantes a fazer diferentes estima-
tivas para encontrar o nimero que mais se aproxima de 192 sem
ultrapassa-lo. Esse processo pode auxilid-los a compreender como o
quociente pode ser obtido com base em aproximagdes. Além disso,
ao aplicar o algoritmo usual, ressalte a importancia de colocar no
quociente a indicacdo da ordem a que corresponde o algarismo
inserido em cada etapa. O quociente 8 corresponde a divisao de
192 unidades por 24; assim, os estudantes podem concluir que o
resultado é um nimero de 1 algarismo.
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Situacao 2 » Uma fabrica produziu 5687 pecas plasticas. E possivel distribuir
igualmente essas pegas em 28 caixas?

Para responder a essa questéo, podemos efetuar 5687 + 28.
Acompanhe algumas estratégias para fazer esse célculo.

Calculo por estimativa

g6 8 7 2 8

- 28 00| 10 0

28 8 7| 1 0 0

-2 8 0 0+ 3

Njece
3

Estimei que 0 28 cabe 100 vezes em 5657:
100X 28=2800e5687 2800 =2887.Como sobraram
2867, estimei que 0 28 cabe mais 100 vezes nesse valor:
100X 28=2800¢e 2887 2800 =&7. For fim, estimei que o
28 cabe 3vezesno 87:3 X 26=564¢87 -84 =3.

Calculo com o algoritmo usual

Como 5 unidades de milhar divididas por 26 nZo resultam em
unidade de milhar inteira, coloquei zero no quociente e dividi
56 centenas por 26. Obtive 2 centenas, restando O centena.
2x26=56¢ 56-56=0.

UM C|D|U

5 6 8 7 |2
- 5 6
0

=

2)©)
c[D]

<[]

s 7
8
3

Como & dezenas divididas por 26 nédo resultam em dezena inteira, )
coloquei zero no quociente e dividi 87 unidades por 26. Obtive 3
unidades e restaram 2 unidades. 3 X 286 =64¢ 87 -84 = 2.

ILUSTRAGOES: DOUGLAS FRANCHIN/ARQUIVO DA EDITORA

J
Portanto, n&o € possivel distribuir igualmente as 5687 pecas em 28 caixas, pois
. . 203 .
cada caixa ficaria com pecas e sobrariam pecas.
a
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Na situacao 2, aproveite
as etapas do algoritmo usual
para estabelecer relacdo
com a divisao por estima-
tivas, mostrando que, por
exemplo, o primeiro algaris-
mo diferente de zero obtido
no quociente, 2 (centenas),
indica a melhor estimativa
com centenas inteiras para
essa divisao.

Quando fazemos um arco
sobre 0 56 no nimero 5687,
o nimero nao é modificado
ou reduzido a 56, estamos
apenas considerando uma
parte desse numero. Isso
ocorre por nao ser possivel
dividir 5 unidades de milhar
por 28 e obter unidades de
milhar inteiras. Coloca-se,
entao, zero no quociente e
dividem-se 56 centenas por
28. O quociente 2, corres-
pondente a divisdo de 56
por 28, indica 2 centenas,
de modo que os estudan-
tes podem concluir que o
resultado é um numero de
3 algarismos, pois serd com-
posto de centenas, dezenas
e unidades.

Ao colocar o zero a es-
querda no quociente, per-
cebe-se que é preciso trocar
unidades de milhar por cen-
tenas. Além disso, favorece-
-se a compreensao do zero
intercalado no quociente,
pois os estudantes notam
que ndo é possivel dividir 8
dezenas por 28 e obter de-
zenas exatas.

Espera-se que, ao termi-
nar a divisdo, os estudantes
compreendam que o resto
diferente de zero indica
uma divisdo nao exata e que
nao sera possivel distribuir
igualmente as 5 687 pecas
em 28 caixas.
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Na atividade 1, incentive
os estudantes a efetuar as di-
visdes por dois métodos: por
estimativas e pelo algoritmo
usual. Por exemplo, a divisao
de 853 por 24 pode ser feita
assim:

853 24
-720 30
133 +5
120 35
13
Os estudantes devem veri-

ficar que os resultados sdo os
mesmos que os obtidos com
oalgoritmo usual. No itemd,
caso encontrem dificulda-
des, explique que, como nédo
conseguimos dividir 1 uni-
dade de milhar por 25 e
obter unidades de milhar
inteiras, colocamos zero na
casa das unidades de milhar
no quociente e tentamos
dividir 15 centenas; como
também né&o conseguimos
dividir 15 centenas por 25 e
obter centenas inteiras, co-
locamos outro zero na casa
das centenas no quociente e
consideramos 150 dezenas,
que com as 7 dezenas ja exis-
tentes formam 157 dezenas.
Um arco é colocado em 157
para indicar isso.

Na atividade 2, incentive
os estudantes a usarem mais
de uma estratégia em seus
cdlculos e a socializarem-
-nas com os colegas, sob sua
orientagao.

Depois que os estudantes
concluirem a atividade 3,
proponha uma roda de
conversa para aprofundar a
compreensao dos conceitos
envolvidos na divisao. Escre-
va na lousa os algoritmos
utilizados nos itensae b e
destaque dividendo, divisor,
quociente e resto.
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1 Calcule o quociente e o resto de cada operagao. Indique em cada caso se a diviséo
€ exata ou nao exata.

a. 853:24=__ 3 c. 8064 +16=__ 204
Resto: L Resto: #
Divisgo; __naoexata Divisdo: ____exata

b. 1260+12=___ 105 d. 1576+25=___ 63
Resto: L Resto: 1—
Divisao: ____ exata Divisao; __Nac exata

2 Débora tem uma banca de frutas na feira. Ela quer vender 1 126 laranjas em duzias.
Quantas duzias podem ser formadas? Havera sobra? Se sim, de quantas laranjas?
93 duzias; sim, sobrardo 10 laranjas.

3 Joaquim distribuira igualmente 1044 péssegos em 18 caixas.

a. Quantos péssegos ele colocara em | b. E se fossem 1050 péssegos? Seria
cada caixa? 28 Péssegos. possivel distribui-los igualmente em

18 caixas? Justifique.

Nao, pois 1050 + 28 tem quociente
58 e resto 6, o que significa que
seriam preenchidas 28 caixas com
58 péssegos cada uma e sobrariam 6
péssegos.
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Oriente a turma a analisar e comparar as informagdes de cada divisdo e faca perguntas que
incentivem o raciocinio, como: “Qual foi o quociente em cada divisao?’, “Teve sobra? O que essa
sobra representa?’, “Por que no item a foi possivel distribuir igualmente?” e “No item b, por que
nao foi possivel colocar a mesma quantidade em cada caixa?”. Espera-se que percebam que, no
primeiro caso, o resto é zero, indicando uma divisdo exata, enquanto no segundo caso sobram
6 péssegos. Para ampliar essa reflexdo, pergunte:“Quantos péssegos a mais Joaquim precisaria ter
para que fosse possivel colocar exatamente 59 péssegos em cada caixa?”. Com isso os estudantes
devem chegar a conclusao de que seriam necessarios 1 062 péssegos, ou seja, 12 a mais do que
os 1 050, para que a divisdo fosse exata e o quociente fosse 59. Essa conversa favorece a leitura
numérica, o significado do resto e a antecipacao de resultados.
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4 Um grupo de 540 torcedores quer ir de oni-
bus assistir a uma partida de futebol em outra
cidade. Quantos 6nibus, no minimo, serao
necessarios para levar todos os torcedores?
Serao necessarios, no minimo, 13 6nibus.

5 Observe na tabela a quantidade de Quantidade de estudantes por periodo

estudantes que frequentavam o pe- Periodo | Quantidade de estudantes
riodo da manha e o periodo da tarde Manha 240

da Escola Aprender, em 2026. Depois, Tarde 300

responda as questoes. Fonte: elaborado para fins didaticos.

a. Quantas turmas com 30 estudantes € possivel formar no periodo da manha?

8 turmas.

b. E no periodo da tarde?

10 turmas.

6 Luis usou exatamente 6 metros de fita adesiva para cobrir todas as arestas de uma
caixa que se parece com um cubo.

a. Qual é a medida do comprimento total de fita adesiva que Luis usou, em centimetro?

600 centimetros.

b. Se em todas as arestas Luis usou pedacos de fita
de mesma medida de comprimento, qual € a medi-
da do comprimento, em centimetro, de cada aresta

dessa caixa? \

50 centimetros. aresta
7. Exemplo de resposta: Os estudantes podem dizer que Augusto pode efetuar
sucessivamente subtracées de 50 unidades do numero 650, até perceber que depois
de subtrair 13 vezes o 50, obtera o numero zero. Assim, Augusto pode concluir que o
quociente é 13 e o resto € zero na divisdo de 650 por 50.

7 Augusto quer dividir 650 por 50 com uma calculadora que esta com atecla  +

quebrada. Explique no caderno como Augusto pode resolver esse célculo.
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Na atividade 4, espera-se
que os estudantes percebam
que, embora a divisao de 540
por 42 dé quociente 12 (total
de 6nibus com lotacdo méa-
xima), a quantidade minima
de 6nibus deve ser 13, para
levar os 36 torcedores que
sobraram (resto da divisao).

A atividade 5 mobiliza
outros tipos de conhecimen-
to dos estudantes além de
calculos de divisao, como a
leitura de dados organizados
em tabela, desenvolvendo,
assim, a competéncia espe-
cifica 3 ao aliar as unidades
tematicas Nimeros e Pro-
babilidade e estatistica,
por meio das habilidades
EFO5MAO08 e EFO5MA24.

A atividade 6 trabalha
divisao, além de outros co-
nhecimentos como caracte-
risticas do cubo e medidas
de comprimento. Dessa
maneira, também desen-
volve a competéncia espe-
cifica 3, pois integra as uni-
dades tematicas Niimeros,
Geometria e Grandezas
e medidas, mobilizando
as habilidades EFO5MAO0S,
EFO5MA16 e EFO5MA19.

Uma possivel resposta
para a atividade 7 é: Augus-
to pode subtrair 50 de 650
seguidamente, até o resul-
tado ser igual a zero, ou até
nao ser possivel continuar a
subtracao. O resultado sera
0 numero de vezes que ele
subtrair 50, ou seja, 13 vezes.

Outra maneira de ob-
ter esse quociente é fazer
aproximagdes por meio de
multiplicacbes por 50 que
resultem em 650. Os estu-
dantes podem multiplicar,
por exemplo, 6 X 50, obten-
do 300; entdo, podem tentar
10 X 50, obtendo 500, e as-
sim por diante, fazendo no-
vas tentativas até chegar a
13 X 50, que resulta em 650.
Peca que comparem suas
estratégias e discutam os
resultados observados.
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Objetivos

« Resolver e elaborar pro-
blemas de multiplicacdo
e divisdo com numeros
naturais (com divisor na-
tural e diferente de zero),
utilizando estratégias di-
versas, como calculo por
estimativa, calculo mental
e algoritmos.

Resolver problemas que
envolvam variacdo de pro-
porcionalidade direta en-
tre duas grandezas.

BNCC em foco

(EFO5MAO08) Resolver e
elaborar problemas de
multiplicacao e divisao
com numeros naturais
e com nUmeros racionais
cuja representacao deci-
mal é finita (com multipli-
cador natural e divisor na-
tural e diferente de zero),
utilizando estratégias di-
versas, como célculo por
estimativa, calculo mental
e algoritmos.

(EFO5MA12) Resolver
problemas que envolvam
variagao de proporciona-
lidade direta entre duas
grandezas, para associar
a quantidade de um pro-
duto ao valor a pagar,
alterar as quantidades de
ingredientes de receitas,
ampliar ou reduzir escala

em mapas, entre outros.
- J

Na aula

Para desenvolver proce-
dimentos de calculo, é ne-
cessario conhecer proprie-
dades, tanto do sistema de
numeracgao quanto das ope-
ragoes. Por vezes, estudantes
dessa idade tém dificuldade
em comunicar o raciocinio,
por isso devem ser incentiva-
dos a expor com clareza suas
ideias e a conhecer outras
possibilidades de resolucéo.

Na atividade 1, os estu-
dantes devem usar o recur-
so da decomposicdo de um
dos fatores para calcular o
produto. Proponha o célculo
mental com multiplos de 10,
100 ou 1000.
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Estratégias de calculo de multiplicacoes e divisoes

1 Felipe quer calcular mentalmente o resultado de 5 x 23. Acompanhe o raciocinio
de Felipe.

o O

Primeiro, eu decomponho o nimero 2% em dezenas e unidades,
ouseja, 20 + 3. Depois, calculo:
5x20=100
5x3=15
E, entao, adiciono os produtos obtidos para encontrar o
resultado 115.

Faca como Felipe e calcule o resultado em cada caso.

a5xB8=___9% d. 7 x53= 371
b.Y x45 = 180 e. 3xH3 = 144
c.6x72=___ 42 f.8x205=__ 1640

Agora, pense em uma estratégia para calcular mentalmente o resultado das multiplica-
coes a seguir. Depois, explique ao professor e aos colegas a sua estratégia. Respostas

ILUSTRAGOES: DOUGLAS FRANCHIN/ARQUIVO DA EDITORA

pessoais.
a.50x18=__ %0 d. 200 x45 =__ 9000
b.4ox45=__ 1800 e. 800 x35=__ 28000
c.50xQ4=__ 1200 f.300x62=_ 18600

2 Janete quer calcular o quociente aproximado de 324 = 39. Acompanhe o raciocinio
de Janete.

000 Primeiro, eu arredondo o divisor, 39, para a dezena mais
proxima, 40. Depois, procuro um niimero que, multiplicado por
40, se aproxime de 324. Encontro:
&x40=320
9xX40 =360
Entédo, concluo que 324 + 39 é aproximadamente 8.

Agora, faga como Janete e calcule o resultado aproximado das divisdes a seguir.

a. 413 + 48 & aproximadamente 8  Exemploderespostas:
b. 513 + 53 é aproximadamente o
c. 272 + 67 é aproximadamente ;
d. 570 + 71 é aproximadamente 8
e. 625 + 89 é aproximadamente A
f. 718 + 77 é aproximadamente R
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A estratégia, na atividade 2, é trabalhar a multiplicacao, operacdo inversa da divisdo. Para esta
atividade, é necessario que os estudantes ja tenham familiaridade com as listas de multiplicacao
de 1a 10, pois, apds o arredondamento dos nimeros envolvidos na divisdo, devem procurar nas
listas de multiplicacdo a quantidade mais apropriada para cada situacao.
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3 Claudia comprou um fogéo por 476 reais e vai paga-lo em 4 prestagdes mensais e
iguais. Acompanhe como ela calculou o valor aproximado de cada prestagéo.

400 +4=100e500 +4 =125. Entéo,

476 + 4 tem quociente entre 100 e 125.

Isso significa que o valor da prestacédo esta
entre 100 reais e 125 reais.

a. Faca mentalmente outro célculo do valor aproximado de cada prestacao. Qual
foi sua estimativa?
Resposta pessoal.

b. Agora, calcule o valor exato de cada prestagéo e o compare com o valor obtido

no item anterior. Eles ficaram proximos?
Valor exato de cada prestagcéo: 119 reais. A resposta depende da estimativa feita.

4 O carro de Geraldo consome 1 litro de etanol para percorrer 9 quildmetros.

a. Sabendo que o carro de Geraldo sempre tem esse consumo, complete o quadro.

Medida da distancia percorrida | Quantidade de etanol consumida
(em quilémetro) (em litro)
9 1
18 2
36 4
54 6

b. Quantos litros de etanol Geraldo vai gastar para percorrer 27 quildmetros?
3 litros de etanol.

c. Quantos quilémetros o carro de Geraldo percorre com 7 litros de etanol?

63 quilémetros.

d. De quantos litros de etanol o carro de Geraldo precisa para percorrer 90 km?
10 litros de etanol.

Setentae nove 79

DOUGLAS FRANCHIN/ARQUIVO DA EDITORA

Para o item a da ativida-
de 3, uma possivel resposta
é:400+4=100e480+4=
= 120. Entdo, 476 ~ 4 tem
quociente entre 100 e 120.
Isso significa que o valor da
prestacao esta entre 100 reais
e 120 reais.

Para o item b, os estudan-
tes podem efetuar a divisao
476 +4 =119 ou, ainda, fazer
multiplicacoes até obter 476,
observando as divisoes feitas
nas estimativas anteriores.

Na atividade 4, os estu-
dantes devem compreen-
der a proporcionalidade
direta entre a medida da
distancia percorrida e o
consumo de etanol: se a
medida da distancia do-
bra, por exemplo, a quan-
tidade de litros consumidos
também dobrara. Incentive
essa percepcdo, pergun-
tando, por exemplo: “Para
o carro percorrer 18 km,
quantos litros serdo con-
sumidos?”. No item a, de-
vem observar as variagdes
entre os valores nas linhas.
No item b, devem concluir
que, para percorrer 27 qui-
I6metros, é necessario cal-
cular 3 vezes 9 e, sendo as-
sim, a quantidade de litros
também deve ser triplica-
da. Depois, no item ¢, de-
vem concluir que precisam
calcular 7 vezes 9, obtendo
63 km. Por fim, no item d, de-
vem concluir que 10 vezes
9 km correspondem a 90 km
e, assim, calcular 10 vezes
1 litro de etanol, obtendo
10 litros de etanol. Essa
andlise incentiva o racio-
cinio proporcional e a or-
ganizacao dos dados com
base em regularidades,
contribuindo para o desen-
volvimento das habilidades
EFO5MA08 e EFO5MA12 e
da competéncia especifi-
ca 3, articulando conceitos
das unidades teméticas Nu-
meros e Algebra.
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Na atividade 5, os estu-
dantes devem utilizar estra-
tégias de calculo usando as
quatro operagdes para res-
ponder ao comando. Para
obter os resultados, é ne-
cessario relembrar o concei-
to de dobro e de metade. A
proposta pode ser adaptada
com diferentes comandos,
como triplo, terca parte, a
operacao que gere o nime-
ro que estd em destaque etc.

Sugestao de
atividade

Proponha uma diviséo
enigmatica para os estu-
dantes em que cada simbo-
lo represente um algarismo
diferente e solicite que des-
cubram os algarismos. Por
exemplo:

A O+6=76,comresto
iguala 0.

Resposta:

A=4

O=5

O=6

Espera-se que os estu-
dantes percebam que o di-
videndo é um numero de
3 algarismos. Eles devem
notar que, se o quociente é
76 e o divisor é 6 (com resto
zero), é porque 76 X 6 resulta
no dividendo desconhecido.
Assim, podem concluir que
basta efetuar essa multipli-
cacdo para obter o dividen-
do e, dai, o valor de cada
simbolo.

Entdo, como 76 X 6 =456,
a figura triangular vale 4, a
figura quadrada vale 5 e
acircular, 6.

Se julgar necessario, peca
aos estudantes que montem
o esquema da chave para
que percebam a relacao da
multiplicacdo envolvida.
Selecione outros nimeros
e proponha novamente a
atividade.
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5 Tomas e Gisele estdo brincando. Tomas entregou a ela uma cartela com um ndme-
ro em destaque e, logo abaixo, quatro outros nimeros para ela usar nos célculos.

Gisele, vocé
deve fazer trés

calculos, de 1]l2]6]1
maneira que o
resultado final
seja a metade
donumero 186.

Tomas Gisele
Os célculos devem seguir estas regras:

4 N
Regras

e So6 podem ser usados dois dos quatro nimeros localizados abaixo do nimero
em destaque em cada um dos dois primeiros calculos.

e (Cada numero s6 pode ser usado uma vez.

e (O Ultimo calculo deve ser efetuado com os resultados dos dois calculos anteriores.

e Podem ser utilizadas apenas as quatro operagdes basicas.

J
Observe a solugao apresentada por Gisele. Solugao de Gisele
. . . . 18 A
Aplique as regras do jogo criado por Tomas ] | 5 | 5 | .
e Gisele e complete as cartelas considerando 2023
que o resultado seja: Exemplos 6x1=6
_de respostas: -
a. a metade dos numeros em destaque. \_ 6+3="9 Y,
( 24 ) ( 36 )
2 | 3 | 4 | 8 5 | 2 | 6 | 1
3x2=6 2x6=12
8+4=2 5+1=6
6x2=12 12+6=18
\§ J - J
b. o dobro dos numeros em destaque.
4 20 N 4 15 N
2 | 5 | 6 | 8 3 | 7| 6 | 4
5x6=30 4x7=28
8+2=10 6:3=2
30 + 10 = 40 28 +2 =30
\§ J - J
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Sequéncias numéricas

I As sequéncias numéricas seguem regras ou padrdes para obter o nimero se-
guinte a partir do anterior. Observe as sequéncias a seguir.

Nesta sequéncia, os nlimeros aumentam de 5 em
5 unidades. Ou seja, sempre adicionamos 5 unidades ao niimero
anterior para obter o nimero seguinte.

SRIEDEDIEDIER 3 ED

Nesta sequéncia, os nimeros diminuem de 2 em 2 unidades.
Ou seja, sempre subtraimos 2 unidades do nimero anterior
para obter o nimero seguinte.

(100)( 98 ) (96 )( 94 ](92 )( 90 ][ 88

Nesta sequéncia, cada niimero € o dobro do anterior.
Ou seja, sempre calculamos 2 vezes o nlimero anterior
para obter o nimero seguinte.

EDENIEE )

KE Nesta sequéncia, os niimeros estéo diminuindo pela metade. }

Cada um ¢ o anterior dividido por 2.

[4000) (2000 (1000) (500 ) (250 ) ( 125 ] l

1 Juliano escreveu uma sequéncia numérica que comegava no ndmero 20. Para ob-

ter o proximo numero, ele adicionou 10 unidades e subtraiu 4 unidades. Seguindo
essa regra, Juliano obteve a sequéncia de numeros a seguir.

(20 ) (26 )(32)(38 ) (44 )(0) (56 ](62])(e8 (™)

Clarice escreveu a sequéncia numeérica a seguir, que também comega no numero
20. Para obter o préximo ndmero, ela sempre adicionou 6 unidades.

(20)(26](32)(38])(44)(50](56)(62])(ce](74)
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Objetivo

Explorar sequéncias nu-
méricas e determinar ele-
mentos ausentes.

BNCC em foco

(EFO5MAOQ7) Resolver e
elaborar problemas de adi-
¢ao e subtracdo com nu-
meros naturais e com
numeros racionais, cuja re-
presentacao decimal seja
finita, utilizando estraté-
gias diversas, como calcu-
lo por estimativa, calculo
mental e algoritmos.

(EFO5MA08) Resolver e
elaborar problemas de
multiplicagdo e divisao
com numeros naturais
e com numeros racionais
cuja representacao deci-
mal é finita (com multi-
plicador natural e divisor
natural e diferente de
zero), utilizando estraté-
gias diversas, como célcu-
lo por estimativa, calculo

mental e algoritmos.
. J

Na aula

Neste topico, retomam-se
as sequéncias numéricas
com o objetivo de aprofun-
dar o reconhecimento de pa-
drdes e desenvolver o racio-
cinio l6gico dos estudantes.
As sequéncias favorecem
a aplicacdo de operacoes
fundamentais e a resolucdo
de problemas contextua-
lizados, articulando-se as
habilidades EFO5MAO07 e
EFO5MAO08.

Peca aos estudantes que
leiam os balbes de fala das
personagens e verifique
se eles identificam e com-
preendem o padrao de for-
macao indicado para cada
sequéncia. Observe os pro-
cedimentos utilizados ao
determinar os elementos
desconhecidos, como cél-
culo mental, estimativas ou
algoritmos. Se necessario,
reproduza as sequéncias na
lousa e incentive a constru-
cao coletiva do raciocinio,
promovendo a explicitacdo
das estratégias adotadas.
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No item a da atividade 1,
espera-se que os estudantes
compreendam que adicio-
nar 10 unidades a um nu-
mero e em seguida subtrair
4 unidades do total obtido
é 0 mesmo que adicionar 6
a esse numero; por isso, as
sequéncias numeéricas sao
iguais. No item b, é prova-
vel que os estudantes usem
adicdo e subtracdo. Incenti-
ve-os a utilizar também mul-
tiplicacoes e divisbes. Socia-
lize as sequéncias criadas.

Na atividade 2, verifique
se os padrdes criados pelos
estudantes fazem sentido.
Por exemplo, alguns podem
pensar nesta sequéncia: 1, 3,
6,1,3,6,1,3,6,..

Para desafia-los, caso nao
tenha surgido, proponha
que descubram um padrao
envolvendo adigdes. Espe-
ra-se que observem na se-
quéncia 1, 3, 6, ... 0 seguinte
padrao:

1°termo: 1
2°termo:3=1+2
3°termo:6=3+3

Desse modo, os trés préxi-
mos termos serao:

4°termo:6 +4=10
5°termo: 10 +5=15
6°termo: 15+ 6 =21

Assim, formardo a sequén-
cia: 1,3,6,10, 15, 21,...

Ao explorar a atividade 3,
comente com os estudantes
que, de acordo com o Dicio-
ndrio Aulete Digital (disponi-
vel em: https://www.aulete.
com.br/kart; acesso em:
22 ago. 2025), kart é um“Au-
tomovel pequeno de com-
peticdo, com embreagem
automatica e sem carroceria,
cambio de marchas ou sus-
pensao’, com um Unico as-
sento. Ha kartédromos que
alugam karts e pistas para
amadores, inclusive criancas,
a partir de determinada ida-
de, mas é necessario seguir a
orientacdo de um profissio-
nal, utilizar todos os equipa-
mentos de seguranca e estar
acompanhado de um adulto
responsavel.
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1a. Exemplo de resposta: Porque adicionar 10 unidades a um nimero e logo em seguida
retirar 4 unidades do total € o mesmo que adicionar 6 unidades a esse nimero.

a. Apesar de terem seguido regras diferentes, por que Juliano e Clarice obtiveram
sequéncias numeéricas iguais? Responda oralmente.

b. Agora é sua vez. No caderno, crie duas regras diferentes que formem sequén-
cias numéricas iguais. Resposta pessoal.

2 Considere que os trés nimeros dos quadros a seguir representam os trés primeiros
termos de uma sequéncia numérica.

(

Exemplo de resposta.
DG ()G
N TN TN NN N A~ 7"
X3 +3 X3 +3 X3 +3 X3

a. Crie uma regra de formagao para essa sequéncia numerica e escreva 0s proxi-
mos cinco termos da sequéncia.

Exemplo de resposta: O numero, apés o numero 1, é igual ao triplo do numero

anterior, e 0 nimero seguinte a esse, é obtido adicionando 3 unidades ao nimero
anterior. Depois essa regra se repete para os proximos numeros.
b. Compare sua sequéncia numérica com as dos colegas. Depois, conversem so-

bre as diferentes sequéncias e regras que foram criadas. Resposta pessoal.

3 Thais e Eduardo foram andar de kart. O kart de Thais completava uma volta na pista
em 2 minutos, € o de Eduardo completava uma volta em 3 minutos. Esses karts
partiram do inicio da pista juntos e sempre completaram cada volta mantendo estas
medidas de tempo.

a. Complete os quadros com as medidas de tempo, em minuto, em que os Karts
de Thais e Eduardo passaram pelo inicio da pista.

mas (L0 J (2 J(4 ) (e J(Ls J(ro] (2] (4]
eavargo (0 J( 3 J( 6 J( 9 )(12])(15](18)(21)

b. Apds a partida, em quantos minutos os karts de Thais e Eduardo passaram jun-
2 Em 6 minutos.

tos pelo inicio da pista, pela primeira vez

c. Eles passaréao juntos novamente, no inicio da pista, aos 24 minutos? Explique
COMO VOCE pensou para responder a essa questao.
Sim. Resposta pessoal.
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No item a, os estudantes completam as sequéncias com o tempo, em minuto, em que cada
kart passa pelo inicio da pista. Em seguida, observando as sequéncias, podem determinar os
momentos em que os karts de Thais e Eduardo se encontram. Assim, devem observar que, depois
de 6 minutos da partida, eles se encontram pela primeira vez no inicio da pista (item b).

No item ¢, espera-se que os estudantes respondam “sim’, pois eles se encontram depois de
6 minutos, 12 minutos, 18 minutos, 24 minutos, e assim por diante. Como explicacao, alguns po-
dem afirmar que escreveram os préximos termos das sequéncias até concluirem que 24 pertence
as duas sequéncias. Caso algum estudante justifique sua resposta por meio da observacéao das
regularidades das sequéncias, peca que a compartilhe com os demais colegas.
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4 A professora Katia pediu aos estudantes que escrevessem uma sequéncia numéri-
ca de acordo com algumas dicas

Ve ™
Dicas

e O primeiro nUmero da sequéncia numeérica € 568.
¢ Na sequéncia numérica, ha sete nimeros.

e Adicionamos 12 unidades ao primeiro nimero para obter o segundo numero.
Essa regra é repetida para obter os demais numeros dessa sequéncia.

J

Analise as sequéncias numéricas que Joana e Sofia criaram seguindo as dicas que
a professora Katia determinou e identifique a sequéncia correta.

Fiz a seguinte sequéncia:
5656,578,580,590,592,002, 604.

A minha sequéncia é:
568,560,592,604,616,0625,640.

Joana Sofia

DOUGLAS FRANCHIN/ARQUIVO DA EDITORA

A sequéncia correta é a de Sofia.

5 Uma abelha pousou nas flores de alguns vasos.

SERGIO NG E GEORGE
TUTUMI/ARQUIVO DA EDITORA

Imagine que essa abelha continuara pousando em um vaso a cada trés vasos que
ela percorrer.

a. Sabendo que os vasos sdo numerados de acordo com a sequéncia dos
numeros naturais, qual sera o numero do proximo vaso em que ela pousara

apos ter pousado no vaso 127 15

b. Em qual destes trés vasos a abelha pousara: no de nimero 36, 37 ou 38? 36

c. Outraabelha percorre esses mesmos vasos. Ela pousa em um vaso a cada quatro
vasos que ela percorre. O 12 vaso em que ela pousou foi o de nimero 0. Qual

serd o numero do 102 vaso em que ela pousara? 36
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Sugestao de atividade

Com uma calculadora em maos, os estudantes devem digitar as teclas:
1 + 1 = = = =
Eles devem observar os nimeros que vao aparecendo no visor. Explique que a tecla de igualdade
é denominada tecla inteligente, porque “guarda”a Ultima operacéo e a repete.

Portanto, os nimeros que védo aparecendo no visor representam a sequéncia dos numeros
naturais a partir do 2.

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

Na atividade 4, peca aos
estudantes que comparti-
Ihem e justifiquem suas res-
postas. Em seguida, orien-
te-os a descrever qual foi o
erro cometido por Joana ao
construir a sequéncia. Es-
pera-se que percebam que
Joana alternou o numero
adicionado, ora 10, ora 12.

A atividade 5 trabalha
com as ideias de divisdo exa-
ta e divisdo nao exata.

Pode-se pedir a alguns
estudantes que exponham
como resolver o item b. Veja-
mos algumas possibilidades:

 Fazer os desenhos dos va-
sos até o vaso de numero
38 e, seguindo o percurso
da abelha, que pousa sem-
pre de trés em trés vasos,
chegar até o vaso de nu-
mero 36.

Observar uma regularida-
de nos numeros corres-
pondentes aos vasos em
que a abelha pousa: sdo
todos numeros resultantes
de multiplicagdes do tipo
“vezes 3" Apenas o nume-
ro 36 tem essa mesma ca-
racteristica.

Observar que os nimeros
0,3,6,9 e 12 podem ser
divididos por 3 sem deixar
resto. Isso ocorre porque
3 cabe um numero exato
de vezes em cada um de-
les. Testando os nimeros
36, 37 e 38, notamos que
apenas 36 também pode
ser dividido por 3 sem dei-
xar resto.

Se julgar oportuno, ex-
plique que numeros desse
tipo sdo chamados de mul-
tiplos de 3.
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Objetivo

Resolver problemas en-
volvendo as quatro opera-
¢oes, utilizando estratégias
diversas.

BNCC em foco

(EFO5MAO07) Resolver
e elaborar problemas
de adicdo e subtracao
com numeros naturais
e com numeros racionais,
cuja representacao deci-
mal seja finita, utilizando
estratégias diversas, como
calculo por estimativa, cal-
culo mental e algoritmos.
(EFO5MAO08) Resolver e
elaborar problemas de
multiplicacdo e divisao
com numeros naturais
e com nUmeros racionais
cuja representacdo deci-
mal é finita (com multipli-
cador natural e divisor na-
tural e diferente de zero),
utilizando estratégias di-
versas, como calculo por
estimativa, calculo mental
e algoritmos.
(EFO5MA12) Resolver
problemas que envolvam
variacao de proporciona-
lidade direta entre duas
grandezas, para associar
a quantidade de um pro-
duto ao valor a pagar,
alterar as quantidades de
ingredientes de receitas,
ampliar ou reduzir escala
em mapas, entre outros.
(EFO5MA16) Associar
figuras espaciais a suas
planificagdes (prismas,
piramides, cilindros e co-
nes) e analisar, nomear e
comparar seus atributos.
(EFO5MA17) Reconhe-
cer, nomear e comparar
poligonos, considerando
lados, vértices e angulos,
e desenha-los, utilizando
material de desenho ou
tecnologias digitais.

Competéncia geral 2.

Competéncias
L especificas 2 e 3.
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Resolvendo problemas

1 Enzo brincou uma vez na barraca de
argolas da festa junina da escola em
que estuda. Nessa brincadeira, ha
duas cores de argola: as amarelas,
que valem 2 pontos, e as azuis, que
valem 3 pontos.

Ele fez 24 pontos no total. Sabendo
que ele acertou argolas das duas
cores e que 6 delas eram amarelas,
quantas argolas azuis ele acertou
para fazer os 24 pontos?

Exemplo de resolugéo:

6x2=12

24 -12 =12
12:3=4

4 .
Enzoacertou_°  argolas azuis.

2 Viviane e Lara sdo primas. Nenhuma delas tem mais de 6 irmaos. Leia o didlogo

delas com atencao e descubra quantos irmaos tem cada uma delas.

Se eu tivesse mais
1 irmao, passaria
ateramesma
quantidade de
irméos que
vocé tem, Lara.

Viviane

Viviane tem -

84 Oitenta e quatro

irmaos, e Lara,

Se eu tivesse
mais 2 irméos,
teria o dobro da
quantidade de
irmZos que vocé
tem, Viviane.

Lara

irmaos.

Orientagdes neste
Livro do Professor.

EDNEI MARX/ARQUIVO DA EDITORA

EDNEI MARX/ARQUIVO DA EDITORA
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Na aula

As atividades 1 e 2 favorecem o desen-
volvimento do raciocinio l6gico por meio
de resolucdo por tentativas e analise de
erros, contribuindo para a construcao de
estratégias fundamentadas e para o de-
senvolvimento da competéncia geral 2
e da competéncia especifica 2. E importante
orientar os estudantes a refletir sobre a légica
envolvida, evitando solugdes por acaso.

A atividade 1 envolve multiplicacéo, subtra-
¢ao e divisdo (EFO5MAO07 e EFO5MAO08), possi-
bilitando explorar diferentes formas de organizar
dados e fazer célculos mentais. Ao identificar que
Enzo fez 24 pontos e acertou 6 argolas amarelas
(6X 2 pontos = 12 pontos), os estudantes devem
reconhecer que 12 pontos sdo provenientes das
argolas azuis (12 +3=4).

Com os estudantes em duplas, peca que mo-
difiquem o problema de modo que a resposta
seja “6 argolas azuis”. Espera-se que troquem a
pontuacdo para “30 pontos no total”.
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3 Na escola onde Ana estuda, a sala de
Arte vai ser reorganizada com mesas de
tampos com formato de triangulo, qua-
drado e pentagono. Cada tipo de mesa
tera um banquinho em cada lado, con-
forme o numero de lados da figura geo-
métrica correspondente ao tampo.

Sabendo que serao colocadas 4 mesas
triangulares, 3 mesas quadradas e 2 me-
sas pentagonais, quantos banquinhos
seréo necessarios no total?

Exemplo de resolugéo:

4x3=12
3x4=12
2x5=10

12+ 12+ 10 =234

Seréo necessarios L

4 Como brinde promocional para uma feira de

livros da escola, foram confeccionados por-
ta-lapis com trés formatos diferentes: prisma
de base triangular, prisma de base pentago-
nal e prisma de base hexagonal. Todos os
porta-lapis tinham a mesma medida de altura e
foram produzidas 300 unidades de cada tipo.

Cada porta-lapis recebeu 1 adesivo em cada
face lateral e 1 adesivo em uma das bases.

Complete o quadro a seguir para determinar
quantos adesivos de cada formato foram ne-
cessarios para essa producao.

Formato do adesivo Quantid_ade e
adesivos
Retangular 4200
Triangular 300
Pentagonal 300
Hexagonal 300

banquinhos no total.

5

FEIR
do

Exemplo de resolugao:

Faces laterais (retangulares)
Prisma de base triangular:

300 x 3 =900

Prisma de base pentagonal:
300 x 5=1500

Prisma de base hexagonal:

300 x 6 = 1800

Total: 900 + 1500 + 1800 = 4200
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Na atividade 2 da pagina anterior, os estudantes devem testar valores com base nas informagdes do
didlogo, desenvolvendo a andlise critica e a argumentacdo matematica. Com base na fala de Viviane, sa-

bemos que ela tem 1 irmao a menos que Lara e, com o limite de 6 irméos, podemos fazer as tentativas:

Numero de irméaos de Lara

6

Numero de irméos de Viviane

5

Numero de irmaos de Lara se tivesse mais 2 irmaos

8

Conclusao: 8 ndo é o dobro de 5. Entéo, essa ndo é a solucao.

Continuamos as tentativas, diminuindo o valor até testar 4 irmdos para Lara. Assim, Viviane teria
3irmaos e, se Lara tivesse 2 irmaos a mais, ficariacom 6 irmaos. Como 6 é o dobro de 3, essa é a solugao.

As atividades 3 e 4 inte-
gram as unidades temdticas
Niameros, Algebra e Geo-
metria, promovendo um
trabalho contextualizado
que estimula a observacao
sistematica, o raciocinio 16-
gico e o uso de diferentes
estratégias de resolucao.
Ao explorar relagdes entre
formas geométricas, calcu-
los e proporcionalidade, os
estudantes desenvolvem
habilidades essenciais para
a compreensao matematica,
contribuindo para o desen-
volvimento da competéncia
geral 2 e das competéncias
especificas 2 e 3.

Na atividade 3, ao analisar
oformato dos tampos das me-
sas, os estudantes identificam
caracteristicas dos poligonos,
como lados e vértices, e rela-
cionam essas propriedades a
quantidade de banquinhos,
percebendo a proporcionali-
dade entre nimero de lados
e numero de assentos. Assim,
sdo mobilizadas as habilida-
des EFO5MAO07, EFOSMAO08S,
EFO5MA12 e EFO5MA17, fa-
vorecendo a argumentacao e
a interpretacao de estruturas
geomeétricas.

Janaatividade 4, ao exa-
minar objetos em formato
de prismas, os estudantes
reconhecem suas faces la-
terais e bases (EFO5MA16)
e relacionam o nimero de
adesivos a quantidade de
faces, retomando a ideia
de proporcionalidade
(EFO5MA12). O uso das
opera¢des fundamentais
(EFOS5MAO07 e EFO5MAO08)
para calcular o total de ade-
sivos refor¢a o raciocinio
I6gico e a organizacédo das
informacoes.
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Explorando
tabelas e
graficos

NN N

Objetivos

Organizar dados coletados
por meio de tabelas e gra-
fico pictdrico.

Interpretar dados apresen-
tados em gréfico de colu-
nas duplas.

Apresentar texto escrito
sobre a sintese dos resul-
tados de uma pesquisa.

« Realizar pesquisa estatistica.

BNCC em foco

(EFO5MA24) Interpretar
dados estatisticos apre-
sentados em textos, tabe-
las e graficos (colunas ou
linhas), referentes a outras
areas do conhecimento ou
a outros contextos, como
saude e transito, e produ-
Zir textos com o objetivo
de sintetizar conclusoes.
(EFO5MA25) Realizar
pesquisa envolvendo va-
ridveis categdricas e nu-
méricas, organizar dados
coletados por meio de ta-
belas, graficos de colunas,
pictéricos e delinhas, com
e sem uso de tecnologias
digitais, e apresentar texto
escrito sobre a finalidade
da pesquisa e asintese dos
resultados.

Competéncias gerais
7,8,9e10.

Competéncias

especificas 7 e 8.
| J

Na aula

A atividade 1 promove
uma reflexdo critica sobre
a acessibilidade no espaco
escolar, estimulando empa-
tia, protagonismo estudan-
til e respeito a diversidade.
Inicie com uma conversa
sobre o que é acessibilida-
de e sua importancia para
garantir o direito de ir e vir
de todas as pessoas. Em
seguida, explore as infor-
macdes da tabela com a

86

Explorando

tabelas e graficos

Organizando dados em tabelas e graficos

0 Para melhorar a acessibilidade da escola, a direto-
ra fez uma pesquisa com todos os estudantes do
52 ano sobre qual medida consideram prioritaria.
Cada um deles votou em apenas uma opgao.

Prioritaria: algo que deve ser
feito ou resolvido antes das ou-
tras coisas, por ser mais impor-
tante ou urgente.

a. Complete a tabela com os resultados obtidos pela diretora.

Medida de acessibilidade prioritaria

Medida de acessibilidade V°t395°1%’f‘lgfotsr)a9° VLD Q”ar\‘fgzsge 3
Rampas de acesso AL 140
Intérprete de Libras [l 60

Banheiros adaptados A 80
Sinalizagdo em braile [ 20

b. A diretora fez um grafico
pictérico de acordo com
base nos dados da tabe-
la. Complete a legenda do
grafico.

c. Que medida de acessibili-
dade foi mais votada pelos
estudantes? Por que vocé
acha que essa medida foi
considerada a mais urgen-
te para a escola?

Fonte: elaborado para fins didaticos.

Medida de acessibilidade prioritaria

-

Rampas [0 0% 0% L 0% 0% L 0% L0
de acesso |\ \V Y WV \NY Y\
Intérprete [ Lo Lo Lo
de Libras |\ \/N \/N/
Banheiros | @) {0 {0 L0
adaptados |\ YaAvaavv]
Sinalizagao | Lo =
em braile |\ Cada‘(yoijvale 20 votos

J

Fonte: elaborado para fins didaticos.

Rampas de acesso. Resposta pessoal.

d. Reuna-se com os colegas da sala para fazer uma pesquisa sobre a acessibili-

dade em sua escola. Organizem os dados coletados em tabelas e graficos, e
depois escrevam um pequeno texto explicando a finalidade da pesquisa e 0s

resultados obtidos. Resposta pessoal.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

turma, discutindo suas finalidades e impactos
no cotidiano escolar, favorecendo o desenvol-
vimento da competéncia geral 7 e da compe-
téncia especifica 7.

No item a, verifique se os estudantes com-
preenderam a marcacao da votacao e se com-
pletam corretamente a tabela. No item b, verifi-
que se identificam corretamente o valor de cada
simbolo. No item ¢, avalie se conseguem fazer
inferéncias com base nos dados, como apontar
a presenca de estudantes com mobilidade re-

duzida na escola. Esses trés itens mobilizam a
habilidade EFO5MA24.

No item d, organize os estudantes em pe-
quenos grupos com funcbes definidas: aplicar a
pesquisa, tabular os dados, construir os graficos e
escrever o texto. Ao final, discuta as conclusoes
sobre a acessibilidade na escola, identificando
pontos que podem ser melhorados, o que con-
tribui para o desenvolvimento da habilidade
EFO5MA25, das competéncias gerais 9 e 10 e
da competéncia especifica 8.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

2a. Espera-se que os estudantes reconhegcam que as barras laranja referem-se as
meninas e que as barras azuis referem-se aos meninos.

e Apo6s o encerramento do 12 trimestre letivo, a professora Paula fez uma pesquisa com
a turma sobre situacdes de convivéncia para entender melhor como os estudantes se
sentem no ambiente escolar. Cada estudante escolheu apenas uma alternativa, e os
dados foram organizados em um grafico de barras duplas verticais.

a. Observe o grafico e converse com um colega sobre os elementos que aparecem
nele. O que as cores indicam?

Opinides dos estudantes sobre a convivéncia escolar — 12 trimestre

1

Meninos
Meninas

[
\

Ja me senti
excluido(a)

Quantidade
O—=NWr,OIONOOO

Considero a escola
acolhedora
Respostas

- J

Fonte: elaborado para fins didaticos.

Ja presenciei atitudes
desrespeitosas

b. Complete a tabela com os dados do grafico.

Opinides dos estudantes sobre a convivéncia escolar - 12 trimestre

Resposta | J4 presenciei atitudes | J4 me senti Considero a
Estudantes desrespeitosas excluido(a) | escola acolhedora
Meninos 4 2 7
Meninas 5 3 9

Fonte: elaborado para fins didaticos.
c. Qual foi a resposta mais escolhida pelos estudantes? O que vocé acha que isso
revela sobre a convivéncia entre os estudantes da turma ou da escola?
Considero a escola acolhedora. Resposta pessoal.

d. Quantos meninos e quantas meninas participaram da pesquisa?
18 meninos e 17 meninas.

e. Entre as opgdes da pesquisa, qual representa melhor como vocé se sente em
relacdo a convivéncia na escola? Explique por qué. Resposta pessoal.
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Indicacdo para vocé

CHRISTIAN, Hérica. Senado define regras para uso do Simbolo Internacional de Acessi-
bilidade. 29 abr. 2025. Raddio Senado. Disponivel em: https://www12.senado.leg.br/radio/1/
noticia/2025/04/29/senado-define-regras-para-uso-do-simbolo-internacional-de-acessibilidade.

Acesso em: 30 jul. 2025.

A partir da andlise do gra-
fico da atividade 2, a turma
pode refletir sobre sentimen-
tos como pertencimento,
respeito e acolhimento, abor-
dando também situagdes de
conflito, como o bullying,
que afetam a saude mental
dos envolvidos e a convivén-
cia no ambiente escolar. A
proposta incentiva o uso da
Matematica como ferramen-
ta para interpretar dados e
dialogar sobre temas do co-
tidiano escolar, promovendo
conscientizacdo, contribuin-
do para o desenvolvimento
das competéncias gerais
7 e 8 e da competéncia es-
pecifica 7. Se julgar oportu-
no, promova uma roda de
conversa sobre atitudes que
contribuem para a boa con-
vivéncia e a seguranca de
todos na escola.

Antes da resolucao do
item a, promova a leitura co-
letiva do grafico. No item b,
revise a leitura de tabelas de
dupla entrada e destaque a
importancia da organiza-
¢do na coleta e registro de
dados. No item ¢, espera-se
que os estudantes perce-
bam que a maioria da tur-
ma da professora Paula se
sente acolhida. No item d,
verifique como calculam a
quantidade de meninos e
meninas e compartilhe es-
tratégias. No item e, expli-
que que todas as respostas
da tabela sdo vdlidas e que
a escolha deve partir da ex-
periéncia de cada estudante.
Valorize a escuta ativa e asse-
gure um ambiente empdtico
para que compartilhem suas
vivéncias. A proposta pode
ser ampliada com produ-
¢Oes escritas, projetos de
intervencdo ou campanhas
de conscientizacdo sobre a
importancia da convivéncia
saudavel.
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Ler para se
informar J

Objetivo

Informar-se sobre os obje-
tivos do Censo demografico.

BNCC em foco

(EF35LP25) Criar narrati-
vas ficcionais, com certa
autonomia, utilizando
detalhes descritivos, se-
quéncias de eventos e
imagens apropriadas
para sustentar o sentido
do texto, e marcadores de
tempo, espaco edefalade
personagens.

A secdo apresenta algu-
mas informacgdes sobre o
Censo, que é a principal
fonte de referéncia sobre
as condi¢cdes de vida da
populagdo em todos os mu-
nicipios do pais e em seus
recortes territoriais inter-
nos, apoiando os governos
na determinacdo de politicas
publicas federais, estaduais
e municipais. O Censo 2022
abrangeu os 5568 munici-
pios brasileiros, além do Dis-
trito Federal e do Distrito de
Fernando de Noronha. Uma
das informacgées relevantes
do Censo 2022 aponta o
crescimento da populacao
acima de 65 anos ou mais
e a diminuicdo do nimero
de nascimentos, refletindo
uma tendéncia mundial de
reducdo do nimero de filhos
por mulher.

88

Ler para se informar

O Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) organiza a cada dez anos,
aproximadamente, o Censo demografico
ou populacional. Mas vocé sabe o que é
censo demografico e para que serve?

Informar-se sobre os objetivos do
Censo demografico e sua importancia
para o pais.

Pesquisador do IBGE trabalhando no Censo 2022.

Pesquisas como essa buscam obter informacdes sobre a
4 . aceitagcdo de um novo produto pelos consumidores, a fim de )
Dicas prever se ele serd um sucesso de vendas.

® Ha empresas que fazem pesquisas de opiniao sobre diversos assuntos,
como o langamento de um novo produto. Para vocé, qual é o objetivo de
uma pesquisa desse tipo? Resp(_)sta pessoal. Caso as respostas sejam
negativas, relate aos estudantes se vocé ja
® \/océ sabe se algum familiar ou conhecido ja participou de uma pesquisa?

Conte para os colegas. participou de uma pesquisa e sobre o que era ou
pergunte aos estudantes se eles se lembramde )/

ter visto os recenseadores do IBGE quando o Censo 2022 foi realizado, como mostra a foto.

O texto a seguir apresenta informagdes sobre o Censo demografico. Forme
uma dupla com um colega, leiam o texto e respondam as questdes a seguir.

O IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) trabalha o
tempo todo para conhecimento do Brasil.

A cada 10 anos, realizamos o Censo da populacao e de seus domici-
lios. Os recenseadores do IBGE coletam informacoes dos domicilios de
todo o Pais, de municipio a municipio. Com os Censos, podemos saber
melhor quantos somos, onde estamos e como vivemos.

No intervalo entre os Censos, o IBGE realiza também outras pesqui-
sas que atualizam o retrato da realidade brasileira. Um exemplo é a Pes-
quisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua),
que obtém informacodes sobre diversos aspectos do nosso povo. Com
os resultados das pesquisas do IBGE, temos informagoes completas e
atualizadas sobre a nossa populacao.

IBGE EDUCA CRIANGAS. Nosso povo: introdugéo. Disponivel em: https://educa.ibge.gov.br/
criancas/brasil/nosso-povo/19632-nosso-povo.html. Acesso em: 6 jun. 2025.

ALF RIBEIRO/SHUTTERSTOCK

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Conforme os resultados do Censo Demogréafico 2022, o niimero de pessoas

com 65 anos ou mais de idade cresceu 57,4% na populacdo do pais em 12 anos.
O total de pessoas dessa faixa etadria chegou a cerca de 22,2 milhdes de pessoas

(10,9%) em 2022 contra 14 milhoes (7,4%) em 2010. Por outro lado, o total de

criancas com até 14 anos de idade decresceu 12,6%, mudando de 45,9 milhoes

(24,1%) em 2010 para 40,1 milhoes (19,8%) em 2022.

IBGE EDUCA JOVENS. Populacgdo: piramide etaria. Conhega o Brasil. Disponivel
em: https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18318-
piramide-etaria.html. Acesso em: 6 jun. 2025.
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o Releiam o segundo paragrafo do texto e destaquem as palavras que indicam o que
os Censos permitemn saber. Espera-se que os estudantes destaquem: “quantos somos”;

“ ”. o«

onde estamos”; “como vivemos”.

e Marque com um X as afirmagdes corretas.

a. Para coletar as informacoes do Censo populacional, os recenseadores vao
a todos os domicilios de cada municipio e solicitam a um dos moradores
que responda ao questionario do IBGE.

b. O O Censo demografico ou populacional € uma pesquisa realizada apenas
para obter o nimero total de habitantes.

C. O Censo demogréfico apresenta informacdes sobre o nimero de habi-
tantes, entre criancas, adultos e pessoas idosas, 0s anos de estudo das
pessoas € as condi¢des de vida da populacao em todos 0os municipios
do pais.

d. As informacgdes do Censo sdo utilizadas para os governos planejarem a
quantidade de escolas, de postos de salde e de hospitais para atender

a populagao. Saberes e tradicdes

9 O Brasil € muito grande e sua populagcao € composta de milhdes de pessoas. De
um Censo para outro, ha um intervalo de cerca de dez anos, e a situagao de muitas
pessoas pode mudar. Peca a uma pessoa que vocé conhece que lhe conte um
acontecimento da vida dela ocorrido nos Ultimos dez anos e que tenha deixado
boas lembrancas. Escreva esse relato no caderno € leia para os colegas.

e Para que serve o Censo populacional?

O Censo populacional serve para obter informagdes sobre o niUmero de

habitantes, entre criancas, adultos e pessoas idosas, anos de estudo das

pessoas, suas condi¢des de vida, entre outras.

® Para que os governos podem utilizar as informacdes do Censo?

Para planejar o nUmero de escolas, de postos de salde, a quantidade de

vacinas a serem compradas para atender a populacgao infantil, entre outras

medidas.
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No infografico clicavel Saberes e tradicées, os estudantes exploram a importancia da con-
tacdo de histérias como maneira de transmitir saberes e preservar culturas. O conteudo
destaca como diferentes culturas utilizam essa pratica para ensinar, entreter e manter vivos
os valores e tradi¢cées de uma geragao para a outra. Ao interagir com o infogréfico, os es-
tudantes devem refletir sobre como as histdrias podem ajudar a entender a cultura de um
povo. Ao explorar temas como os saberes dos mais velhos, aimportancia das historias para
a comunidade e como diferentes povos valorizam essa tradicao, eles tém a oportunidade
de se aprofundar nas diversas maneiras de preservar e compartilhar a cultura por meio da
oralidade, abordando os TCTs Vida Familiar e Social e Processo de Envelhecimento, Res-
peito e Valorizacao do Idoso.

Explique aos estudantes
que o intervalo de dez anos
de um Censo para outro
decorre da complexidade
operacional e do alto custo
envolvido na pesquisa. Esse
intervalo também considera
as mudancas da populacdo e
anecessidade de atualizar as
informacgodes.

Oriente os estudantes a
iniciar a leitura, a observar
a foto e a responder oral-
mente as questdes do item
Dicas. A seguir, organize-os
em duplas e solicite que con-
tinuem a leitura. Questione:
“Vocés ja conheciam o Cen-
so demogréfico ou popula-
cional? O que sabem sobre
essa pesquisa?”. Verifique se
os estudantes tém duvidas
e esclareca-as. Proponha
as duplas que respondam
as questoes 1 e 2 e faca a
corregdo coletiva. Se for
necessario, retome o texto
do IBGE com os estudantes
que tiveram duvidas e orien-
te-os a rever suas respostas.
A questao 3 valoriza a for-
mag¢ao de memorias como
um importante fator de
identificacdo e de empatia
com o outro e, ao solicitar o
registro do relato, contribui
para o desenvolvimento da
habilidade EF35LP25.

Para finalizar, oriente os
estudantes a responder as
questdes finais e faca a cor-
recdo oral incentivando a
participacdo de todos.

Indicacao
para vocé

AGENCIA IBGE NOTICIAS.
Censo 2022: informacoes
de populagdo e domici-
lios por setores censitarios
auxiliam gestao publica.
Disponivel em: https://
agenciadenoticias.ibge.gov.
br/agencia-noticias/2012-
agencia-de-noticias/
noticias/39525-censo-2022-
informacoes-de-populacao-
e-domicilios-por-setores-
censitarios-auxiliam-
gestao-publica. Acesso em:
6 jun. 2025.

89


https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/39525-censo-2022-informacoes-de-populacao-e-domicilios-por-setores-censitarios-auxiliam-gestao-publica
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/39525-censo-2022-informacoes-de-populacao-e-domicilios-por-setores-censitarios-auxiliam-gestao-publica
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/39525-censo-2022-informacoes-de-populacao-e-domicilios-por-setores-censitarios-auxiliam-gestao-publica
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/39525-censo-2022-informacoes-de-populacao-e-domicilios-por-setores-censitarios-auxiliam-gestao-publica
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/39525-censo-2022-informacoes-de-populacao-e-domicilios-por-setores-censitarios-auxiliam-gestao-publica
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/39525-censo-2022-informacoes-de-populacao-e-domicilios-por-setores-censitarios-auxiliam-gestao-publica
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/39525-censo-2022-informacoes-de-populacao-e-domicilios-por-setores-censitarios-auxiliam-gestao-publica
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/39525-censo-2022-informacoes-de-populacao-e-domicilios-por-setores-censitarios-auxiliam-gestao-publica
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/39525-censo-2022-informacoes-de-populacao-e-domicilios-por-setores-censitarios-auxiliam-gestao-publica

O que vocé
aprendeu neste
capitulo?

Objetivo

Rever e avaliar conceitos
e procedimentos estudados
no capitulo.

BNCC em foco

(EFO5MAO07) Resolver
e elaborar problemas
de adicdo e subtracao
com numeros naturais
e com numeros racionais,
cuja representacao deci-
mal seja finita, utilizando
estratégias diversas, como
calculo por estimativa, cal-
culo mental e algoritmos.
(EFO5MA08) Resolver e
elaborar problemas de
multiplicacdo e divisdo
com numeros naturais
e com numeros racionais
cuja representacao deci-
mal é finita (com multipli-
cador natural e divisor na-
tural e diferente de zero),
utilizando estratégias di-
versas, como célculo por
estimativa, calculo mental
e algoritmos.
(EFO5MA24) Interpretar
dados estatisticos apre-
sentados em textos, tabe-
las e graficos (colunas ou
linhas), referentes a outras
areas do conhecimento ou
a outros contextos, como
saude e transito, e produ-
zir textos com o objetivo
de sintetizar conclusoes.

Competéncia geral 2.

Competéncia
especifica 2.

O que vocé aprendeu
neste capitulo?

o Suzana tem 1 323 reais, e Carlos tem 591 reais.
Juntos, eles tém aproximadamente o valor neces-
sario para comprar esta maquina de lavar roupas?
Explique sua resposta.

Sim. Resposta pessoal.

RONALDO BARATA /ARQUIVO DA EDITORA

e Para completar a tabela, referente ao Habitantes de um municipio

numero de habitantes de um municipio,
responda a questéo do item a. Depois, |dade

Género

Masculino | Feminino

responda as demais questoes.

) Até 18 anos 1724 1836
a. Sabendo que o total de habitan-
tes de até 18 anos € de 3 560 e que M1aéores de 2465 1539
0 total de maiores de 18 é de 4 004, CleE
quantos habitantes ha, ao todo, nesse Fonte: elaborado para fins didaticos.
municipio?

7564 habitantes.

b. Ha quantos habitantes do género masculino a mais que do género feminino

nesse municipio? 814 habitantes.

c. Nesse municipio, quantos habitantes do género feminino maiores de 18 anos ha a me-

nos que habitantes do género masculino maiores de 18 anos

2 926 habitantes.

e Para cada sequéncia numérica, determine uma possivel regra de formagao e, de
acordo com essa regra, escreva 0s numeros seguintes. Exemplo de respostas:

a. (14])(19)(24]) (20 (34 )( 30 )( 44 )( 49 ] 54

Regra
considerada:

Regra

comecgando pelo segundo termo, adicionar 5 unidades ao numero anterior para obter o seguinte.
b. 15 18

(20])(23)(25])(28)(30])(33](s35

considerada:

comecando pelo segundo termo, adicionar alternadamente 3 unidades e

90 Noventa 2 unidades ao nimero anterior para obter o seguinte.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

As atividades desta secao
contribuem para o desenvol-
vimento da competéncia
geral 2 e da competéncia
especifica 2, ao trabalharem
com o raciocinio, aargumen-
tacdo e o uso de estratégias
diversas na resolucao de
problemas matematicos.
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Na atividade 1, espera-se que por meio de um célculo aproximado os estudantes concluam que
a quantia é suficiente. Estimando o total que os dois tém juntos (1 300 + 590 = 1 890), percebe-se

que eles tém mais o que o valor da maquina de lavar.

A atividade 2 propde a leitura e o preenchimento de uma tabela de dupla entrada com dados
sobre a idade dos moradores de um municipio, organizados em faixas etdrias e por género (mas-
culino e feminino). As questdes envolvem opera¢des simples de adicdo e subtracao.

Na atividade 3, promova uma roda de conversa para que os estudantes apresentem as se-
quéncias que criaram. Na apresentacao, os estudantes devem explicar o padrao, estimulando o

pensamento légico e a argumentagao.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

o Para um show de musica, foram vendi-
dos 2 563 ingressos. Se cada ingresso
custou 24 reais, qual foi a quantia ar-
recadada com a venda dos ingressos?
61512 reais.

e Graziela digitou o nimero 916 na calculadora e quer obter o nimero 76 usando
apenas asteclas = , + |, — e as teclas de nimeros. Como Graziela

pode resolver esse problema?

ADILSON SECCO /ARQUIVO DA EDITORA

Exemplo de resposta: Graziela pode subtrair 900 de 916 e depois adicionar 60 ao resultado.

G Médnica pagou uma televisdo em 15 prestacdes iguais. O total pago foi 1275 reais.

Qual era o valor de cada prestacao? 85 reais.

=ArA

Trés amigos vao acampar. Eles preci-
sam atravessar um rio com um barco
que suporta, no maximo, 140 kg de
carga. Os amigos tém 50 kg, 80 kg e
100 kg cada um. Como eles podem
fazer a travessia com o menor nimero
possivel de viagens?

[100kg] [80kg] [50kg]

RONALDO BARATA/ARQUIVO DA EDITORA

Fazendo 5 viagens.

Orientacdes neste
Dica | jyr0 do professor.

Lembre-se de que o barco precisa
de, pelo menos, 1 pessoa para leva-lo
de uma margem a outra do rio.

- J
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A atividade 4 aborda a multiplicacdo de um nimero de 4 algarismos por outro de 2. Os estu-
dantes podem escolher livremente como resolver. Compartilhe as estratégias e valorize as dife-
rentes formas de pensar, apresentando depois o algoritmo tradicional na lousa como mais uma
possibilidade, esclarecendo duvidas que possam surgir.

Na atividade 5, incentive os estudantes a escrever na lousa o raciocinio que utilizaram na reso-
lucdo, permitindo que os colegas validem e aprendam com outras estratégias.

Na atividade 6, a divisdo envolve um numero de 4 algarismos como dividendo e outro de
2 algarismos como divisor. Os estudantes escolhem o procedimento que preferirem. Caso o algo-
ritmo tradicional nao seja espontaneamente utilizado, apresente-o e esclareca duvidas. Depois,
proponha que refagcam o célculo usando uma estratégia diferente.

Desafio

Este desafio adapta uma
versdo de um problema
classico da Matematica em
que trés amigos precisam
atravessar um rio com um
barco que suporta, no maxi-
mo, 140 kg. Como nenhum
deles pode atravessar sozi-
nho e voltar, é preciso orga-
nizar as viagens com base
nas combinacdes possiveis.
Muitos estudantes percebe-
rdo que o homem de 100 kg
deve atravessar sozinho, ja
que nao pode viajar com os
demais. Porém, se ele for o
primeiro a atravessar, terd de
retornar com o barco. A so-
lucdo exige que os dois mais
leves (50 kg e 80 kg) facam
a primeira travessia juntos.
Depois, um deles volta com
o barco para que o homem
de 100 kg possa atravessar.
Por fim, depois da travessia
do homem de 100 kg, o que
ficou na outra margem vol-
ta e leva o ultimo. O nimero
minimo de viagens é 5, e ha
duas possibilidades de se-
quéncia que levam a solucéo
correta:

« Opgdo 1: 12 viagem - vao
os homens de 50 kg e
80 kg; 22 - volta o de
80 kg; 32 - vai o de 100 kg;

2 — volta o de 50 kg;

2-vao osde 50 kg e 80kg.

* Opcao 2: 12 viagem - vao
os homens de 50 kg e
80 kg; 22 - volta o de
50 kg; 32 - vai o de 100 kg;

2 — volta o de 80 kg;

2—-vao osde 50 kg e 80kg.
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O que vocé
aprendeu nesta

unidade?

Objetivos

» Rever e avaliar conceitos e
procedimentos estudados
na Unidade 1.

« Resolver atividades que
integram diferentes uni-
dades tematicas.

BNCC em foco

Numeros: EFO5MAOT,
EFO5MAQ7 e EFOS5MAO0S.

Algebra: EFO5MA12.
Geometria: EFO5MA16.

Grandezas e medidas:
EFO5MA19.

Probabilidade e es-
tatistica: EFO5MA22 e
EFO5MA24.

Competéncia
especifica 3.

Na aula

As atividades da secéo
relacionam conceitos de
diferentes unidades temati-
cas e, por essa razao, favore-
cem o desenvolvimento da
competéncia especifica 3
de Matematica.

A atividade 1 envolve
interpretacdo de dados em
uma tabela, comparacdo de
numeros do sistema deci-
mal e calculo de subtragbes,
mobilizando contetdos das
unidades teméticas Proba-
bilidade e estatistica e Nu-
meros. No item a, observe
se os estudantes comparam
corretamente o publico pre-
sente para determinar a res-
posta. No item b, verifique
se compreendem que o ter-
mo “diferenca” indica o uso
da subtracdo. Nos itens ¢
e d, avalie se conseguem
identificar o menor valor
e organizar os dados em
ordem crescente, utilizan-
do estratégias adequadas
para comparar os valores
apresentados.

92

O que vocé aprendeu

nesta unidade?

0 Durante uma semana, trés eventos  Publico presente nos eventos da cidade
culturais aconteceram na cidade Evento
onde Fabiana mora. Observe na ta-
bela a quantidade de pessoas que
compareceram em cada evento. Festival de teatro 125800 pessoas

a. Qual evento recebeu o maior  Mostra de Ciéncias 127350 pessoas

Publico presente

Feira do livro 132400 pessoas

numero de visitantes? Fonte: elaborado para fins didaticos.
Feira do livro.

b. Qual foi a diferenga de publico entre a Mostra de Ciéncias e o Festival de teatro?
1550 pessoas.

c. Escreva o menor nimero da tabela por extenso. »

d.Organize os numeros da tabela em ordem crescente. » 125800, 127350, 132400

e Os modelos de sdlidos geomeétricos a seguir diferem apenas na cor e serdo coloca-
dos em uma caixa.

Yrywy AL
yoyyupw

Sabendo que André vai sortear um modelo sem olhar, responda as questoes.

a. Qual o nome do solido geométrico que esses modelos representam?
Prisma de base triangular.

b. Que cor de modelo tem maior chance de ser sorteada? Por qué?

A cor verde, pois a quantidade de modelos na cor verde é a maior.

c. Que cor de modelo tem a menor chance de ser sorteada”? Por qué?
A cor vermelha, pois a quantidade de modelos na cor vermelha é a menor.

92 Noventa e dois

Cento e vinte e cinco mil e oitocentos.

ORAGICART/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

A atividade 2 trabalha conhecimentos relacionados aos sélidos geométricos e a ideia de
maior ou menor chance de ocorréncia de resultados de um experimento aleatério, envolvendo
as unidades teméaticas Geometria e Probabilidade e estatistica. No item a, avalie se os estu-
dantes identificam corretamente o sélido como prisma de base triangular. E importante estar
atento a possibilidade de que, ao observar apenas as bases triangulares, alguns estudantes o con-
fundam com uma piramide. No item b, observe se compreendem que, quanto maior o nimero
de modelos de uma determinada cor, maior a chance de essa cor ser sorteada. Por exemplo, ha
5 modelos verdes, enquanto ha apenas 2 vermelhos, o que torna mais provavel o sorteio
de um modelo verde. Por fim, no item ¢, verifique se os estudantes conseguem reconhecer
que a cor vermelha apresenta a menor chance de ser sorteada, por ter o menor nimero de
modelos disponiveis.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

6 A prefeitura de uma cidade vai entregar kits escolares a todos os estudantes da rede.
Cada kit contém 4 cadernos. Na escola onde Alicia estuda, ha 18 turmas, com
27 estudantes cada turma. Se a prefeitura pagou 3 reais por caderno, qual foi o

gasto total com a compra dos cadernos para essa escol

a? 5832 reais.

o O grafico a seguir mostra a quantidade de sucos vendidos em uma lanchonete em

um final de semana.

Venda de sucos em um final de semana

100

90
80

70

50

40
30

Quantidade

10

Sébado

\_

Domingo
Dia da semana

Copos de 500 mL
Copos de 200 mL

a. Complete a tabela com os dados do grafico.

Venda de sucos em um final de semana

Tipo de copo
200 mL 500 mL
Dia da semana
Sabado 90 50
Domingo 80 40

Fonte:
elaborado
para fins
didaticos.

b. Se a lanchonete arrecadou 1080 reais com a venda
dos sucos em copos de 500 mL, quanto custava cada

um desses copos de suco? 12 16as-

c. Quantos litros de suco a lanchonete vendeu nesse final

de semana? 79 litros.

(ORACICART/ARQUIVO DA EDITORA

Fonte: elaborado para
fins didaticos.

E importante
ajudar um colega
a corrigir uma
atividade que ele
tenha errado.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA
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.

Conclua o trabalho com esta unidade propondo uma sistematizacdo com base na aprendi-
zagem entre pares. Organize os estudantes em duplas ou pequenos grupos para que revisem
as atividades trabalhadas nos Capitulos 1 e 2. Eles devem identificar o que resolveram com
mais facilidade e o que exigiu mais esforco, refletindo sobre as estratégias usadas.

Certifique-se de que as atividades sao variadas, orientando a turma a observar as diferentes
abordagens e solucdes adotadas. Em seguida, incentive a troca de ideias entre os grupos
e circule entre eles, tirando duvidas pontuais. Finalize com a socializacdo das descobertas,
promovendo a construcao coletiva e a consolidagao dos conhecimentos matematicos.

e WS " " e We Wa Wa W Wea BB T T S W W W Wa Wa W Sa Wiay
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A atividade 3 aborda si-
tuagdes que envolvem rela-
¢Oes de proporcionalidade
entre quantidade de itens e
valor a pagar, articulando co-
nhecimentos das unidades
tematicas Algebra e Nume-
ros. Para obter a resposta
do problema, os estudantes
precisam efetuar multiplica-
¢Oes sucessivas, partindo do
calculo do total de estudan-
tes, seguido da multiplicagcao
desse total pela quantidade
de cadernos por estudante,
e, por fim, pelo valor unitario
de cada caderno. Verifique
se compreendem essa se-
quéncia logica de operacdes
e conseguem aplica-la ade-
quadamente para resolver o
problema.

A atividade 4 envolve a
analise de grafico barras ver-
ticais duplas, a organizacdo
de dados em tabela de dupla
entrada, o uso de operagbes
como adigao, multiplicacdo e
divisao, e a leitura e conver-
sdo de unidades de medida
de capacidade. Desse modo,
mobiliza conteldos das uni-
dades tematicas Numeros,
Grandezas e medidas e
Probabilidade e estatistica.
No item a, avalie se os estu-
dantes conseguem transpor
corretamente os dados do
gréfico para a tabela, a partir
da interpretacdo da legenda
do gréfico. No item b, avalie
se eles identificam que, para
obter o preco unitério de
cada copo de 500 mL, devem
calcular o total de copos ven-
didos dessa medida e dividir
o valor arrecadado (1080
reais) por essa quantidade.
No item ¢, verifique se os es-
tudantes compreendem que
1 litro equivale a 1000 milili-
tros e se conseguem aplicar
essarelacdo para transformar
valores corretamente.
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Unidade 2

Esta unidade é composta
dos Capitulos 3 e 4.

O Capitulo 3 amplia os
conhecimentos sobre figuras
planas e ndo planas, abordan-
do as habilidades EFO5MA16
e EFO5MA17. Propde ativi-
dades praticas de amplia-
¢do e redugao de figuras,
desenvolvendo a habilidade
EFO5MA18. A leitura e a in-
terpretagao de graficos de
linha complementam a ha-
bilidade EFO5MA24.

O Capitulo 4 retoma
problemas com operacoes
e expressdes numéricas,
focando as habilidades
EFO5MAO07 e EFOS5MAO08,
além de problemas de
contagem (EFO5MA09).
As propriedades de igual-
dade e equivaléncia sao
exploradas por meio de in-
vestigagdes com balancas
(EFOSMA10 e EFOS5MA11).
A proporcionalidade di-
reta e a divisdo em partes
desiguais em problemas de-
senvolvem as habilidades
EFO5MA12 e EFO5MA13.
A andlise de gréficos favore-
ceas habilidades EFO5MA24
e EFO5MA25.

BNCC em foco

Numeros: EFO5MAOQ7,
EFO5MAO08 e EFO5MAOQ9.

Algebra: EFO5MA10,
EFO5MA11, EFO5MA12 e
EFO5MA13.

Geometria: EFO5MA16,
EFO5MA17 e EFO5MA18.
Grandezas e medidas:
EFO5MAT19.

Probabilidade e es-

tatistica: EFO5MA24 e
EFO5MA25.

Habilidades de Lingua
Portuguesa: EF15LP03
e EF15LP10.

Habilidade de Ciéncias
da Natureza: EFO5CI04.
Competéncias gerais:
4,5,7,8e9.
Competéncias
especificas de
Matematica: 1, 2, 3, 4,
5,6¢e8.
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Unidade

Vamos conversar

1. Vocé sabe como a agua captada da natureza é tratada para
Nosso consumo? Resposta pessoal.

2. Na foto, é possivel identificar elementos que tém o formato
parecido com o de algumas figuras geométricas. Que figuras

sd0 essas? 2. Espera-se que os estudantes identifiquem cilindros,
blocos retangulares, circulos, tridangulos e quadrilateros.

3. Em uma estacao de tratamento de agua foram investidos aproxi-
madamente 63 milhdes de reais. Desse total, 12 milhdes foram
usados para melhorar o sistema de filtragdo. O restante foi inves-
tido para modernizar a unidade. Qual foi o valor aproximado in-
vestido para a modernizagdo da unidade? 51 milhdes de reais.

94 Noventa e quatro

Conexoes em foco

Nesta unidade, serdo explorados os TCTs Vida Familiar e Social, Diversidade Cultural,
Ciéncia e Tecnologia, Educa¢ao Ambiental, Educagao para o Consumo, Trabalho e Saude,
promovendo uma formacao critica, cidada e conectada a realidade dos estudantes.

Além disso, a unidade aborda os ODS 3, 12 e 14 (descritos no Suplemento para o professor),
promovendo o engajamento dos estudantes com questdes globais urgentes.

A unidade propde uma abordagem interdisciplinar com Lingua Portuguesa, Arte, Historia
e Ciéncias da Natureza.

No decorrer dos capitulos as conexdes serao comentadas.




Vista aérea da Estagéo de Tratamento de
Agua Cubatao. Distrito de Pirabeiraba,
Joinville, Santa Catarina. Foto de 2025.

Noventa e cinco 95

Vamos conversar

Antes de propor as questdes, organize uma roda de conversa com os estudantes. As questoes
2 e 3 tém o objetivo de levantar conhecimentos prévios sobre alguns contetidos que serao tra-
balhados nos capitulos. Para iniciar a conversa, solicite aos estudantes que observem a imagem.
Em seguida, pergunte o que eles identificam. Leia para a turma a primeira pergunta e ouga com
atencdo todas as respostas, permitindo que todos tenham a oportunidade de responder.

Objetivos

e Ler umaimagem.

o Expressar-se oralmente
para relatar suas experién-
cias relacionadas ao tema
daimagem.

« Levantar os conhecimen-
tos prévios dos estudantes
sobre contetidos que serao
abordados na unidade.

BNCC em foco

(EFO5CI04) Identificar os

principais usos da dgua

e de outros materiais nas

atividades cotidianas para

discutir e propor formas

sustentaveis de utilizacdo
L desses recursos.

A foto de abertura e as
questdes sdo um ponto de
partida para abordar a con-
servacgao e a utilizacao da
4gua de maneira sustentavel
e responsavel.

E possivel desenvolver um
trabalho interdisciplinar com
o componente curricular
Ciéncias da Natureza. Para
isso, convide um professor
da area de Ciéncias para
explicar aos estudantes o
processo de tratamento da
agua, favorecendo o desen-
volvimento da habilidade
EF05CI04.

A abordagem dessa aber-
tura contempla o TCT Educa-
¢ao Ambiental e 0 ODS 14:
Vida na Agua. Para saber
mais sobre o funcionamen-
to de uma estacdo de trata-
mento de dgua, consulte:

PIVOTTO, Débora. Como
funciona uma estacao de
tratamento de dgua? Su-
perinteressante, 22 fev.
2024. Disponivel em:
https://super.abril.com.br/
mundo-estranho/como-
funciona-uma-estacao-de-
tratamento-de-agua/. Aces-
so em: 3 set. 2025.
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Objetivo

Analisar, nomear e com-
parar os atributos de figuras
geométricas.

BNCC em foco

(EFO5MA16) Associar
figuras espaciais a suas
planificagdes (prismas,
piramides, cilindros e co-
nes) e analisar, nomear e
comparar seus atributos.

Competéncia
| especifica 2.

Na aula

A proposta inicial deste
tépico convida os estudan-
tes a observar e comparar
atributos visuais das figuras
geométricas, a fim de com-
preender critérios para or-
ganiza-las em dois grandes
grupos: figuras planas e figu-
ras ndo planas. Ao identificar
similaridades e diferencas
entre as figuras, os estudan-
tes constroem elementos
para justificar suas classifi-
cacoes, desenvolvendo pro-
gressivamente o vocabulario
geométrico.

Na atividade 1, analise os
argumentos dos estudantes
para os agrupamentos feitos.
Verifique se conseguem dis-
tinguir, com base nas carac-
teristicas visuais, as figuras
sem partes arredondadas
das figuras com partes ar-
redondadas. A andlise das
explicacbes é essencial para
entender como estdo cons-
truindo critérios proprios de
classificagéo.

Na atividade 2, observe
se os estudantes entende-
ram que “figura intrometida”
é aquela que ndo apresenta
caracteristicas comuns as
demais figuras. Essa ativi-
dade amplia o olhar para
os atributos e favorece a ar-
gumentacéo, contribuindo
para o desenvolvimento da
competéncia especifica 2.

926

Geometria

Figuras geométricas

nao planas, ou espaciais, conhecidas como soélidos geomeétricos.

No dia a dia, encontramos objetos que se parecem com figuras geométricas

Rodrigo tem alguns modelos de figuras geométricas planas feitos de cartolina

e alguns modelos de solidos geométricos feitos de acrilico.

Ajude Rodrigo a separar os modelos em dois grupos. Marque com um X 0s
modelos de figuras nao planas e contorne os modelos de figuras planas.

1 Se vocé fosse separar os modelos de Rodrigo em dois grupos, como vocé faria?

Converse com seus colegas sobre isso. Exemplo de resposta: Modelos de figuras
com partes arredondadas em um grupo e de figuras que nao tém partes

arredondadas em outro. )
2 Qual é afigura “intrometida” em cada item? Marque-a com um X.

a.(

4,

o

96 Noventa e seis

) Exemplos de

respostas:

a. E aunica
figura que
nao tem parte

) arredondada.

WEBERSON SANTIAGO/
ARQUIVO DA EDITORA

b. E a Unica figura

arredondada.

ADILSON SECCO /ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Tanto no item a, como no item b, da atividade 2, os estudantes aplicam o que foi explorado
na atividade anterior a respeito da distincao entre figuras com partes arredondadas e figuras com
partes ndo arredondadas, a0 mesmo tempo que se preparam para uma primeira sistematizacdo
dos conceitos que definem poliedros e corpos redondos, apresentada no topico seguinte. Ao
analisar e comparar atributos das figuras espaciais, os estudantes estao desenvolvendo a habi-

lidade EFO5MA16.

Explore a situacdo pedindo a eles que justifiquem sua escolha e que analisem coletivamente

se 0 argumento faz sentido no contexto da atividade.
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1a. Exemplo de resposta: O que
ha de parecido: os poliedros tém

Polied ros e corpos redondos arestas e suas faces sao planas; o

Analise as figuras a seguir.

que ha de diferente: eles podem ter
quantidade diferente de faces.

Cubo Piramide de Bloco retangular Prisma de
base pentagonal base triangular

Esfera

Cone Cilindro

Algumas dessas figuras tém partes arredondadas. E o caso da esfera, do cone e do

cilindro

, Que sao exemplos de solidos geométricos chamados corpos redondos.

Outras figuras ndo tém partes arredondadas. E o caso do cubo, da piramide de base

pentagonal, do

bloco retangular

e do prisma de base triangular, que sdo exemplos

de solidos geométricos chamados poliedros. A palavra poliedro significa “muitas faces”.

1b. Exemplo de resposta: O que ha de parecido: eles tém partes arredondadas; o

que ha de diferente: o cone tem um “bico”, e o cilindro e a esfera néo tém; o cone e o
1 Converse com os colegas sobre as questdes a seguir. cilindro tém parte plana, e a

esfera ndo tem.

a. O que héa de parecido nos poliedros? E de diferente?

b. O que ha de parecido nos corpos redondos? E de diferente?

2 Nos quadros a seguir, escreva o nome de objetos que se paregcam com a figura

geométrica indicada. Respostas pessoais.

a. Corpos redondos

Esfera

Cone Cilindro

b. Poliedros

Bloco retangular

Prisma de base hexagonal Piramide

Noventa e sete 97
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Objetivos

« Analisar,nomear e compa-
rar os atributos de figuras
geométricas ndo planas.

« Classificar figuras geomé-
tricas ndo planas em polie-
dros ou corpos redondos.

BNCC em foco

(EFO5MA16) Associar
figuras espaciais a suas
planificagdes (prismas, pi-
ramides, cilindros e cones)
e analisar, nomear e com-
parar seus atributos.

Este topico sistematiza
0s conceitos de poliedros
e corpos redondos, reto-
mando os critérios de clas-
sificacdo intuitivos que os
estudantes exploraram no
tépico anterior. A ideia é
substituir expressées como
“figuras com partes arredon-
dadas” e “figuras sem partes
arredondadas” pelos nomes
formais das familias geomé-
tricas, ampliando o reperto-
rio conceitual da turma.

Os estudantes provavel-
mente usardao uma lingua-
gem néo formal para res-
ponder a atividade 1. Isso
é esperado nesta etapa do
desenvolvimento e serd im-
portante observar se, ao final
da atividade, compreendem
que os poliedros tém todas
as faces com formato de po-
ligonos (triangulo, quadra-
do, retangulo, pentagono,
hexagono etc.) e que isso
ndo ocorre com 0S COrpos
redondos, contribuindo para
o desenvolvimento da habi-
lidade EFO5MA16.

Na atividade 2, espera-se
que os estudantes citem ob-
jetos do cotidiano. No caso
de corpos redondos, por
exemplo: bola (esfera), cas-
quinha de sorvete (cone) e
lata de suco (cilindro); e no
caso dos poliedros: caixa
de creme dental (bloco re-
tangular), caixa de presente
(prisma de base hexagonal)
e enfeites (piramide).
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Objetivos

« Analisar,nomear e compa-
rar os atributos de figuras
geométricas ndo planas.

« Associar figuras geométri-
cas nao planas (prismas,
piramides, cilindros e co-
nes) a suas planificacoes.

BNCC em foco

(EFO5MA16) Associar
figuras espaciais a suas
planificagdes (prismas,
piramides, cilindros e co-
nes) e analisar, nomear e
comparar seus atributos.

Competéncias
especificas 2 e 4.
.

Na aula

Antecipadamente, solicite
aos estudantes que levem
para a sala de aula embala-
gens de papeldo variadas, que
sejam facilmente desmonta-
veis. Proponha que as des-
montem e recortem as abas
de colagem para obter as pla-
nificacdes. Recomende que
usem a tesoura com cuidado.
Peca que observem as partes
recortadas e as desenhem no
caderno, ou que representem
afigura geométrica que se pa-
rece com a embalagem.

O estudo da planificacdo
da superficie de modelos de
figuras nao planas permite
aos estudantes associar faces
de figuras ndo planas com
figuras planas, mobilizando
a habilidade EFO5MA16. A
compreensao dessas ideias é
facilitada pela manipulacao
de objetos concretos.

Na atividade 1, se possi-
vel, disponibilize planifica-
¢bes como as apresentadas
para que os estudantes, em
pequenos grupos, possam
analisar, recortar e montar as
figuras. Apds a montagem,
incentive a troca de ideias,
para que discutam qual dos
moldes forma uma caixa ctbi-
ca. Oriente-0s a recortar com
cuidado e atencao, e depois a
dobrar cada planificacao, veri-
ficando se as previsdes iniciais
estavam corretas.

28

Planificacao de superficies

Observe a representacao da planificacao da superficie de um cilindro.

. O

Planificacdo de superficie

Agora, associe cada planificagao de superficie com o nome do soélido geomé-
trico correspondente.

Piramide de base Piramide de base
pentagonal quadrada

1 Osvaldo é carpinteiro e vai organizar os pregos que usa em seu trabalho em varias
caixinhas cubicas iguais.

Margque com um X o molde que Osvaldo deve escolher para fazer as caixinhas
cubicas.

a.O b.O c. d.O
] ] LTI T]

98 Noventa e oito
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Solicite que justifiquem por que alguns moldes ndo formam uma caixa cubica. Espera-se que
os estudantes compreendam que, para uma planificacdo ser correta, ndo basta justapor as partes
em qualquer posicdo, que as partes da planificacdo ndo podem se sobrepor e que o modelo tem
de fechar completamente.

Esta atividade favorece a constru¢do do vocabuldrio geométrico para a discussao das possibi-
lidades de montagem, o desenvolvimento da visualizacao espacial, a observacao de diferentes
solugdes para um mesmo problema e a argumentacéo, contribuindo para o desenvolvimento
das competéncias especificas 2 e 4.
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Na atividade 2, os estu-
dantes devem identificar
as faces de uma figura ndo

2 Rubens vai montar 2 modelos de poliedros utilizando recortes de papeldo e fita ade- plana. Para apoiar esse pro-
siva. Contorne os recortes que Rubens devera utilizar para montar cada modelo. cesso, leve para a sala de
aula embalagens que se

Poliedro| A B c D E F G H parecem com um parale-

lepipedo e com um prisma
de base hexagonal. Permita

A A D que os estudantes manipu-
£ lem livremente as embala-
gens, pois essa experiéncia

0 favorece a visualizacdo das
.l’ D D D D D D figuras tridimensionais, das
/ / / planificaces de superficie e

das partes que as compdem.

3 Margue com um X as planificagdes de superficie de poliedros. Efundamental que os estu-
dantes percebam a diferenca

a c. O entre as embalagens reais, nas
quais algumas partes podem

se sobrepor, e as planificagbes
da superficie de modelos
geométricos, que devem ser
precisas e sem sobreposicao
para possibilitar o fechamen-
to adequado do modelo.

Solicite aos estudantes que
b. D d. facam a atividade 3 em casa

com o apoio de um familiar.
Oriente-os a reproduzir as
| | planificagdes de superficie em
uma folha de papel mais firme,
como cartolina, arecorta-las e

4 A seguir, foi representado um dado em trés posicdes diferentes. monta-las como os modelos
de poliedros. Recomende

que usem a tesoura com
0 @ 0 cuidado. Caso ndo consigam
concluir a montagem, peca
que identifiquem e registrem
as alteracdes necessérias nos

moldes planificados para que
seja possivel construir corre-
tamente o modelo tridimen-
sional. Combine previamente

Qual destas figuras representa a planificagéo da superficie desse dado?

a. b.D C.D s d.@
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o) o O uma data para que cada estu-
o’ ° . H dante possa apresentar suas
%7 o | 9Pe° 9 98 8F° © ol o9° “8 8 9l g9° 9P” conclusdes a turma, comparti-
T B B e I e Ihando o processo, os desafios
o0 o0 -0 ° e as descobertas feitas duran-

te a atividade.
Noventa e nove 99 A figura no item a cor-
responde a planificagdo da
superficie de um cubo e a
no item d, a de um bloco
Para favorecer o raciocinio espacial e a anélise das planificacdes na atividade 4, reproduza as retangular. Para a figura do
figuras dos itens a, b, c e d em quantidade suficiente para que cada grupo de 4 ou 5 estudantes item b ser a planificacio da
tenha acesso aos quatro modelos. Com os moldes em méaos, os estudantes devem montar os superficie de um poliedro, te-
dados a partir das planificacdes e, em seguida, comparar cada modelo com o dado apresentado ria de ser acrescentado um
naimagem do Livro do estudante. Durante esse processo, os grupos devem observar atentamente retangulo igual aos desenha-
as disposicoes das faces, discutir qual das planificagdes representa corretamente o dado mostrado dos e um quadrado igual ao
e justificar por que as demais ndo permitem formar o mesmo sélido. Essa atividade promove a desenhado. Ja para a figura
visualizacao espacial, estimula a argumentacdo geométrica e fortalece a comunicagao entre os do item c ser a planificacdo
estudantes, contribuindo para o desenvolvimento das competéncias especificas 2 e 4. da superficie de um poliedro

basta substituir o retangulo
por um quadrado que seja
idéntico aos demais.

29



Objetivos

« Analisar,nomear e compa-
rar os atributos de figuras
geométricas nao planas.

« |dentificar e contar vér-
tices, faces e arestas em
poliedros.

BNCC em foco

(EFO5MA16) Associar
figuras espaciais a suas
planificagcdes (prismas,
piramides, cilindros e co-
nes) e analisar, nomear e
comparar seus atributos.

\. J

Na aula

Nesse topico, os estu-
dantes vao explorar os ele-
mentos dos poliedros e dos
corpos redondos, com base
na observacao de imagens.
Verifique se compreendem
que os poliedros tém vérti-
ces, arestas e faces.

Para ampliar essa com-
preensao, incentive-os a
pensar em outros exem-
plos de poliedros além dos
apresentados no Livro do
estudante, favorecendo a
construcdo de generaliza-
¢bes e comparacoes entre
diferentes solidos.

Optamos por apresentar
apenas a imagem do cilindro
e identificar uma de suas ba-
ses, para que os estudantes re-
flitam sobre as caracteristicas
do cone a partir das proprias
hipdteses e experiéncias vi-
suais. A expectativa é que
reconhecam que o cone tem
uma base circular, nenhuma
aresta e um Vvértice, e que,
ao contrario dos poliedros,
apresenta uma superficie ar-
redondada.

Se considerar oportuno,
leve para a sala de aula mo-
delos de solidos (piramide
de base quadrada, bloco
retangular, cilindro e cone),
para que os estudantes pos-
sam manipular, observar e
contar os elementos como
faces, vértices e arestas. Essa
experiéncia concreta forta-
lece a visualizacdo espacial
e o vocabuldrio geométrico.

100

Elementos de figuras geométricas nao planas
Observe as figuras a seguir.

uma das
arestas uma das um dos
arestas vértices
uma das
faces
um dos uma das faces
vértices
Piramide de base quadrada Bloco retangular
Uma das bases
Cilindro
A piramide de base quadrada tem 5 faces, 5 vértices e
8 arestas.
6 8 .- 12
O bloco retangular tem faces, vértices e
arestas. E um vértice fica no encontro de 3 arestas.
Uma aresta fica no encontro de 2 faces.
O cilindro tem ; bases e ndo tem vértices nem arestas.
Oconetem ' base, nenhuma aresta e T rtice.
100 Cem
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1 Analise os poliedros e complete o quadro a seguir.

—

2 \
\

e

Poliedro Quantidade | Quantidade | Quantidade Quantidade de
de vértices de faces de arestas vértices da base
Prisma de base 12 8 18 6
hexagonal
Cubo 8 6 12 4
Pnsma de base 6 5 9 3
triangular
Piramide de
base triangular 4 4 6 3
Piramide de
base pentagonal 6 6 10 S
Piramide de
base hexagonal 7 7 12 6

relacéo aos elementos dos poliedros.

2 Analisando o quadro da atividade 1, Julia percebeu algumas regularidades em

Eu percebi que, nos prismas, a quantidade total de
vértices é sempre o dobro da quantidade de vértices da
base. E, nas piramides, a quantidade total de vértices é

sempre a quantidade de vértices da base mais 1.

Agora que vocé também ja conhece essas regularidades, descubra o numero total
de vértices de cada figura a seguir.

a. Prisma de base pentagonal »
b. Piramide de base octogonal »

c. Prisma de base octogonal »

10 vértices.

9 vértices.

16 vértices.
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Na atividade 1, os es-
tudantes devem contar os
vértices, arestas e faces de
cada poliedro apresentado
e registrar as informacdes
no quadro. Se possivel, dis-
ponibilize modelos fisicos
das figuras geométricas
mencionadas para que eles
possam manusear, visuali-
zar e validar suas respostas
com base na observacéo
concreta. Essa etapa for-
talece a compreensao dos
elementos estruturais dos
poliedros e contribui para o
desenvolvimento da habili-
dade EFO5MA16.

Na atividade 2, os estu-
dantes devem reconhecer
regularidades com base nos
dados organizados no qua-
dro da atividade 1. A obser-
vacao feita por Julia ajuda a
estabelecer uma regra geral
sobre os vértices dos prismas
e das piramides: nos prismas,
0 numero total de vértices é
o dobro do niumero de vér-
tices da base, pois ha uma
base superior e uma inferior
com mesmo formato; nas pi-
ramides, o numero total de
vértices é igual ao nimero
de vértices da base mais 1, ja
que todos os vértices da base
se conectam a um Unico vér-
tice superior.

Ao aplicar essas regu-
laridades, os estudantes
desenvolvem a capacida-
de de generalizar padroes
geométricos, apoiando-se
em raciocinio légico para
calcular a quantidade de
elementos de figuras nédo
apresentadas diretamente.
Incentive-os a relatar como
chegaram a suas conclusées,
por exemplo:“Um prisma de
base pentagonal tem 5 vér-
tices em uma base; entéo,
ele tem 10 vértices no total’,
ou “Uma piramide de base
octogonal tem 8 vértices na
base e mais 1 no topo; entdo,
ela tem 9 vértices ao todo”.
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Objetivos

Identificar giros e angulos
e suas medidas.

Medir angulos usando um
transferidor.

« Reconhecer o grau como
unidade de medida de
angulo.

Interpretar movimentacgao
de elementos no plano.

BNCC em foco

(EFO5MA17) Reconhe-
cer, nomear e comparar
poligonos, considerando
lados, vértices e angulos,
e desenha-los, utilizando
material de desenho ou
tecnologias digitais.

Na aula

Neste tépico, os estu-
dantes vao explorar o con-
ceito de angulo associa-
do as ideias de abertura,
inclinacdo e giro, além de
identificar seus elementos
constituintes: lados e vér-
tice. Aproveite as imagens
apresentadas para conver-
sar sobre diferentes tipos
de angulos e estimular a vi-
sualizacao de situacoes reais
em que eles estdo presentes.

Para ampliar a discussao,
convide os estudantes a
identificar angulos ao redor
da sala de aula, como o for-
mado entre o chdo e a pare-
de, entre duas paredes, nos
encostos de cadeiras, nas
janelas, entre outros.

A construcao dessa nocao
de angulo é fundamental
para o desenvolvimento da
habilidade EFO5MA17, pois
servira de base para a iden-
tificacdo de angulos em po-
ligonos em varias atividades.

102

Ang u lOS As imagens n&o respeitam

as proporgoes reais entre si.

Podemos observar angulos em diferentes objetos e locais. Analise os angulos
destacados nas fotografias a seguir.

ABDUL RAZAK LATIF/SHUTTERSTOCK
ALVARORT/SHUTTERSTOCK

~<7 ~

Observe como podemos representar angulos.

B B
lado — lado ——~
A c A \ C

vértice lado Vértice lado

PHOTO BY SMYSKY/SHUTTERSTOCK
CASA.DA.PHOTO/SHUTTERSTOCK

Agora, destaque um angulo em cada fotografia a seguir. Exemplos de respostas:

PIXIEME/SHUTTERSTOCK

JURE DIVICH/SHUTTERSTOCK

102 Cento e dois
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Medida de angulo

Observe a abertura de cada um dos angulos representados.

>
—~=al_ abertura do angulo @a do angulo Liumdo angulo

Esses angulos tém aberturas diferentes. Quanto maior a abertura de um angulo,

maior é sua medida.

O angulo destacado na cor

verde

€ o de maior abertura.

Para medir um angulo, é preciso medir sua abertura. Cada abertura esta

associada a uma medida em grau.

Para medir a abertura de um angulo, podemos utilizar um transferidor, que é
um instrumento que mede os angulos em grau.

Acompanhe como Adriana fez para medir a abertura de um angulo com o

transferidor.

Destaque ampliado,
aproximadamente, 4 vezes.

1 Qual é a medida de cada um destes angul

s
90 100 ;7

80

B
£
<o

A medida deste angulo é

b.

graus.

A medida deste angulo é
150 40

graus.

Primeiro, posiciono o transferidor de
modo que o seu centro coincida com
o vértice do angulo. Depois, preciso
alinhar a parte que indica o zero grau
com um dos lados do angulo.

A medida da abertura do angulo
pode ser lida no transferidor,
observando onde passa o outro
lado do angulo. Esse angulo, por
exemplo, mede 50 graus.

A medida deste angulo é
125

graus.
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Nesta pagina, ampliam-se
os conhecimentos de angu-
los, explorando a unidade
de medida grau por meio
da utilizacdo de instrumen-
tos como o transferidor.

Se possivel, peca aos estu-
dantes que levem um trans-
feridor para a aula e explore
com eles cada elemento, des-
de o formato do instrumen-
to, que permite a medicdo
das aberturas formadas por
semirretas (ou segmentos
de reta, no caso de angulos
de poligonos), até os nu-
meros registrados em grau.
Explore também a situacao
ilustrada para que os estu-
dantes aprendam a utilizar o
instrumento, posicionando
0 centro no Vvértice e o zero
em uma das semirretas. De-
pois, peca a eles que mecam
alguns angulos em espacos
da sala de aula.

Na atividade 1, verifique
se compreenderam como
fazer a leitura da medida do
angulo no transferidor.

103



Na atividade 2, os estu-
dantes podem calcular as
medidas dos trés angulos
com base no angulo de
uma volta completa, que
mede 360 graus. Apds a re-
solucéo, sugira que compar-
tilhem suas estratégias com
aturma.

A atividade 3 explora o
angulo reto tomando como
referéncia um angulo interno
de um retangulo. Esse conhe-
cimento facilita a compreen-
sao de algumas propriedades
dos poligonos; por exemplo,
o retangulo é um quadrilé-
tero com quatro angulos in-
ternos de 90 graus, ou seja,
quatro angulos retos, dai o
nome retangulo. Peca aos
estudantes que deem exem-
plos de objetos ou locais em
que seja possivel observar
angulos retos. Eles podem
indicar o angulo formado
entre duas paredes ou os
angulos dos cantos de um
livro ou de uma folha de pa-
pel de formato retangular, o
que contribui para o desen-
volvimento da habilidade
EFO5MA17. 0 angulo reto é
usado como referéncia para
classificar angulos de medi-
das maiores que 90 graus e
menores que 180 graus
(dngulos obtusos) e an-
gulos de medidas maio-
res que 0° e menores que
90 graus (angulos agudos).

Na atividade 4, explique
aos estudantes que o rati-
nho anda sobre as linhas da
malha. Pergunte a eles se
percebem alguma similarida-
de entre a leitura do trajeto
feito pelo ratinho na malha
quadriculada e as indicagoes
de caminhos que precisamos
fazer em situacoes cotidia-
nas, como ao andar em um
veiculo, quando os adultos
dizem “vire a direita” ou “vire
a esquerda”.

104

2 Complete o quadro com base na imagem do transferidor.

Gi Medida do angulo
iro
em grau
Volta completa 360
Meia-volta 180
Um quarto
de volta 90

3 Cada um dos angulos destacados nos retangulos é chamado de angulo reto.

P B P

B - b

Observe o transferidor e responda: Qual € a medida do angulo reto?
90 graus.

4 De acordo com o trajeto descrito, desenhe o caminho que o ratinho seguiu sobre
as linhas da malha até encontrar o queijo, indo de um ponto azul até o outro.
e Andou 1 lado de quadradinho a frente.

e Girou 90 graus para a direita e andou 3 la-
dos de quadradinho a frente.

e Girou 90 graus para a esquerda e andou
1 lado de quadradinho a frente, encontran-
do o queijo.

104 Cento e quatro
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5 Que tal construir um instrumento para veri-
ficar se determinado angulo é reto ou nao?
Siga as orientacdes a seguir.

Pegue uma folha de papel de qualquer for-
mato. A folha nao deve ser muito grande
nem muito pequena.

Dobre a folha de papel ao meio. Em segui-
da, dobre-a novamente de modo que as
bordas retas fiquem uma sobre a outra.

Pronto! Represente o angulo reto no instru-
mento construido.

ndicagao de angulo reto J

6 Leia as falas da professora Claudia. Depois, faga o que se pede.

A abertura do
angulo obtuso
€ maior que a do
angulo reto.

A abertura do

angulo agudo é

meror que a do
angulo reto.

As imagens nao respeitam
as proporcoes reais entre si.

Use o instrumento que vocé construiu na atividade anterior e classifique os angulos
indicados nas imagens em agudo, reto ou obtuso.

OLESYA GHESNOKOVA/
ISTOCK/GETTY IMAGES

=

APOEVART/SHUTTERSTOCK
BLESSED GRAPHIX/SHUTTERSTOCK

ik
20 %

Agudo. Reto. Obtuso.
<
7 O angulo destacado na imagem é um angulo \@@\WVW“WW@,% E
. «F 80 90 100 v =
raso. Observe o transferidor e complete a frase. @\\\*\ w 70 72 ff%/ 5
SN ETEN 3
A medida do angulo raso é 180 graus. s %22 £
~ °© 2 o
g

‘W]W/f////////
10
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Na atividade 5, os estu-
dantes podem questionar
se os cantos da folha de
papel ja formam um angulo
reto. Essa é uma oportuni-
dade para ampliar a con-
versa matematica. Enfatize
que os cantos do papel sao
exemplos de angulos retos,
mas o objetivo da ativida-
de é vivenciar o processo
de construcdo do conceito
geométrico. Ao dobrar a fo-
Iha, os estudantes observam
diretamente como dois seg-
mentos formam um vértice
e um angulo de 90 graus,
desenvolvendo conscién-
cia espacial e pensamento
geométrico. Além disso, essa
manipulacdo da autonomia
para que reconhecam, criem
e testem angulos, preparan-
do-os para as classificacdes e
comparacoes que vao fazer
nas atividades seguintes.

Na atividade 6, os estu-
dantes utilizam o instrumen-
to construido para comparar
os angulos das figuras apre-
sentadas. Oriente-os a posi-
cionar o instrumento sobre
os angulos e a indicar suas
observacées: se o instru-
mento “encaixa’, trata-se de
um angulo reto; se a abertu-
rado angulo é menor, é agu-
do; e se é maior, é obtuso.

Na atividade 7, se neces-
sario, faca a associacdo do
angulo raso com um angu-
lo formado por dois giros
consecutivos de um quarto
de volta cada um, para o
mesmo sentido. Utilize o
instrumento construido na
atividade 5 para demons-
trar essa ideia, aproximando
a explicacdo da experiéncia
prética ja vivida pelos estu-
dantes.
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Objetivo

Reconhecer figuras geo-
métricas planas nas planifi-
cacoes de poliedros.

BNCC em foco

(EFO5MA16) Associar
figuras espaciais a suas
planificagdes (prismas,
piramides, cilindros e co-
nes) e analisar, nomear e
comparar seus atributos.

(EFO5MA17) Reconhe-
cer, nomear e comparar
poligonos, considerando
lados, vértices e angulos,
e desenha-los, utilizando
material de desenho ou

L tecnologias digitais.

Nessas pdaginas, sao reto-
mados conteudos j& abor-
dados anteriormente no
capitulo e ao longo dos anos
anteriores, como as figuras
geométricas planas e as pla-
nificacdes da superficie de s6-
lidos geométricos. Espera-se
que, ao chegar ao 5° ano, os
estudantes reconhecam e no-
meiem essas figuras geomé-
tricas e consigam identifica-
-las em diferentes disposi-
¢oes, inclusive como faces de
sélidos. Essa retomada atua
COMOo uma recomposicao de
aprendizagens essenciais,
promovendo a consolidacdo
de conceitos e favorecen-
do o desenvolvimento das
habilidades EFO5MA16 e
EFO5MA17. A abordagem
contribui para reforcar a
linguagem geométrica e a
capacidade de analise visual.

106

Figuras geométricas planas

Analise a representacéo de um bloco retangular e a planificacao de sua superficie.

Cada uma das faces do bloco retangular é uma figura geométrica plana cha-

mada retangulo.

Observe as representacdes e 0s nomes de algumas figuras geométricas planas.

Circulo

Pentagono

Triangulo

Quadrado

Hexagono

Algumas partes destes objetos se parecem com figuras geomeétricas planas.

Quodnade

106 Cento e seis

ITHINKSKY/GETTY IMAGES

Retangulo

Hexagono

ROXY LAU/ISTOCK/GETTY IMAGES

TIMQUO/SHUTTERSTOCK
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1 Associe cada planificagéo de superficie a pirdmide correspondente.

2 Berenice cortou cada uma das partes de uma embalagem cujo formato se parece
com um prisma de base pentagonal. Marque com um X a opcéo que indica as par-
tes que ela pode ter obtido.

)

O
gk ]
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Adaptacao de atividade

Para estudantes cegos ou com baixa visdo, vocé pode adaptar a atividade 1. Para isso, disponi-
bilize moldes planificados e os respectivos modelos tridimensionais de piramides. Certifique-se de
que, nas planificagdes, o contorno dos poligonos esteja em relevo, possibilitando que os estudan-
tes os explorem com as maos. Essa adaptagao permitira que percebam e identifiquem as figuras
geométricas por meio do tato, relacionem a planificacdo de superficie com a figura geométrica
espacial correspondente e participem da construcdo do conhecimento.

Para as atividades 1 e 2,
se possivel, peca aos estu-
dantes que reproduzam as
planificacoes de superficie
em um papel e montem os
modelos de poliedros. Isso
pode facilitar a compreen-
sdo do conteudo.

Na atividade 1, espera-
-se que os estudantes as-
sociem as planificacdes de
superficie a cada piramide,
mobilizando a habilidade
EFO5MA16.

A atividade 2 propde o
processo inverso, em que 0s
estudantes devem pensar
no poliedro e associar a sua
superficie a sua planificagao,
mobilizando a habilidade
EFO5MA16.
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Objetivo

Identificar reta e segmen-
to de reta.

BNCC em foco

(EFO5MA17) Reconhe-

cer, nomear e comparar

poligonos, considerando

lados, vértices e angulos,

e desenha-los, utilizando

material de desenho ou
L tecnologias digitais.

Na aula

As ideias de reta e de seg-
mento de reta séo muito uti-
lizadas para explorar outros
conceitos de Geometria e
contribuem para o desen-
volvimento da habilidade
EF052MA17, pois permitem
que os estudantes reconhe-
¢am, por exemplo, que os
lados de poligonos sdo seg-
mentos de reta.

Verifique se os estudantes
percebem que as linhas azul
e laranja sdo mais compridas
do que a linha preta, a qual
indica um segmento de reta.
Vale destacar que a definicao
de segmento de reta como
o caminho mais curto entre
dois pontos leva em consi-
deracao que o deslocamen-
to ocorre em uma superficie
plana, pois, sobre uma super-
ficie curva, a menor distancia
entre os pontos pode ndo
ser representada pela medi-
da do comprimento de um
segmento de reta.

Os estudantes devem
compreender que o seg-
mento de reta é um “pedago”
limitado da reta, com inicio e
fim definidos, enquanto a
reta é infinita em ambos os
sentidos. Assim, explique a
turma que, ao representar
uma reta no papel, tracamos
apenas uma parte dela, ja
que é impossivel desenhar
sua extensdo completa.

108

Reta e segmento de reta

Janaina representou os pontos A e B na folha
e pediu para Ester desenhar duas linhas que vao
de um ponto a outro.

Depois, Janaina usou a régua e tragou uma
linha reta do ponto A ao ponto B.

Ester desenhou as linhas w

e a4 janaina desenhou a linha

preta , que é o caminho mais curto en-

tre os pontos A e B.

Ester

Janaina

Um segmento de reta ¢ a linha que indica o caminho mais curto entre

dois pontos.

Observe outra representacao que Janaina fez.

Ospontos Ce Dsdoas
extremidades do segmento CD.

Podemos indicar esse segmento de reta por CD ouDC e lemos “segmento CD”

ou “segmento DC”.

Ester aproveitou 0 segmento de reta de Janaina e representou uma reta.

Se prolongarmos o segmento CD sem parar nos
dois sentidos, representamos uma reta.

C

<
<

Podemos indicar essa reta por (C_D) ou (D_C) Também podemos chamé-laderetar.

108 Cento e oito
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1 Faga como Janaina e Ester. Desenhe dois pontos no espago a seguir e trace um seg-

mento de reta. Troque o livio com um colega e pega a ele que represente uma reta.
Resposta pessoal.

2 Observe as figuras. Depois, faga o que se pede.

A \ < ’ / ) S G
B D F H
Figura 1 Figura 2

Figura 3 Figura 4

a7 Figura 3.

a. Qual figura representa um segmento de ret

b. Quais s&o as extremidades desse segmento de reta? OS Pontos E e F.

3 Analise as representagdes a seguir e responda as questdes.

» | P
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S t

) R

a. Quais sdo os segmentos de reta representados? M, MN e PQ.

«—> «
» Reta AB ou rereta RS ou t.

b. Quais retas foram representadas

¢. Os pontos P e Q pertencem a um segmento de reta ou a uma reta? Segmento de reta.

d.Os pontos R e S pertencem a um segmento de reta ou a uma reta”? Reta.

Cento e nove 109

Na atividade 1, organize
os estudantes em duplas
para que facam os desenhos.

Utilize as atividades 2 e
3 para verificar se os estu-
dantes compreenderam as
ideias de reta e segmento
de reta.

Sugestao de
atividade

Escreva o numero de seg-
mentos de reta que com-
péem cada figura.

a.

(5 segmentos de reta)

b.

(6 segmentos de reta)

C.

(7 segmentos de reta)

109
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Objetivos

« Compreender que qual-
quer segmento de reta po-
de ter o seu comprimento
medido.

« Utilizar instrumentos para
construir e medir o com-
primento de segmentos
de reta.

BNCC em foco

(EFO5MA17) Reconhe-
cer, nomear e comparar
poligonos, considerando
lados, vértices e angulos,
e desenha-los, utilizando
material de desenho ou
tecnologias digitais.

Na aula

Neste tépico, os estu-
dantes vao trabalhar com a
medida de comprimento de
segmentos de reta utilizan-
do unidades de medida nao
convencionais, favorecendo
a construcao de ideias geo-
métricas de forma concreta
e investigativa. A proposta
favorece a compreensao
de conceitos fundamentais
como unidade de medida e
comparagdo entre grandezas.

Espera-se que os estu-
dantes consigam comparar
visualmente os comprimen-
tos de segmentos de reta,
mesmo sem recorrer a instru-
mentos de medicao formais.
Com base na explicacao de
Leticia, observe se os estu-
dantes compreendem que
uma unidade de medida
pode ter qualquer tamanho,
desde que seja usada de for-
ma consistente.

Para isso, propde-se aos
estudantes que verifiguem
quantas vezes o segmento RS
“cabe” dentro do segmento
PQ, ou, de forma equivalente,
quantas unidades de medida
RS equivalem ao comprimen-
to total de PQ. Esse processo
de comparacao estimula o
raciocinio matematico, a per-
cepcao visual de proporcio-
nalidade e aideia de medida.

110

Medida do comprimento de um segmento de reta
Tiago desenhou alguns segmentos de reta no caderno.

O segmento de reta mais curto é o vermelho

verde

e 0 segmento

de reta mais comprido € o

Leticia mostrou para Tiago como é possivel medir um segmento de reta consi-
derando uma unidade qualquer.

Fosso considerar o segmento RS como unidade de

medida e chamar essa unidade de “u”.

P Q
.LO
R S

Depois, posso usar o
compasso e verificar
quantas vezes o
segmento RS cabe no ~

segmento FQ.
N&o use 0 compasso sem
/ \ 0 auxilio de um adulto!

A unidade u cabe vezes no segmento PQ.

Como a unidade de medida ,’?Lé cabe 5 vezes no segmento @ podemos
afirmar que a medida do comprimento do segmento PQ é 5 u.

110 Centoedez
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1 Usando o lado do quadradinho como unidade de me-
dida u, determine a medida do:

a. segmento AB.

A B
4u

b. segmento CD. c D
3u

2 Na malha quadriculada a seguir, cada lado de um quadradinho corresponde & uni-

dade de medida u. Observe os segmentos de reta representados nesta malha e
complete as frases.

/ u O
K L .
J
T U £
i :
a. A medida do comprimento do segmento _ M g0y £
b. O comprimento do segmento KL mede __ Y
5u

c. O comprimento do segmento OP mede __ °Y

d. O segmento TU tem a mesma medida de comprimento do segmento _or

3 Represente, na malha a seguir, um segmento AB que meca 6 u de comprimento e

um segmento CD que meca 4 u de comprimento.Exemplo de resposta:

ORAGICART/ARQUIVO DA EDITORA
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Nas atividades 1,2 e 3, os
estudantes devem utilizar a
medida do comprimento
do lado do quadradinho da
malha como unidade de me-
dida. Na atividade 3, é pos-
sivel desenhar os segmentos
de reta na horizontal ou na
vertical, desde que tenham
as medidas de comprimento
solicitadas.
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Objetivo

Reconhecer, nomear e
comparar poligonos, con-
siderando lados, vértices e
angulos.

BNCC em foco

(EFO5MA17) Reconhe-
cer, nomear e comparar
poligonos, considerando
lados, vértices e angulos,
e desenha-los, utilizando
material de desenho ou
tecnologias digitais.

Na aula

Os estudantes ja tiveram
contato com alguns tipos de
poligono em anos anterio-
res; portanto, espera-se que
reconhecam a nomenclatura
a eles associada e algumas
de suas caracteristicas.

Na introducéo deste topi-
co, os estudantes devem uti-
lizar o conceito de segmento
de reta aprendido anterior-
mente para completar as
frases. Além disso, é impor-
tante observar se percebem
a diferenca entre as regides
limitadas por segmentos de
reta e as regides cujo contor-
no tem linhas curvas.

112

Poligonos
Helena desenhou algumas linhas simples, ou seja, linhas que ndo se cruzam.
Q I J
F
o}
P N S
Figura 1 Figura 2 Figura 3 Figura 4

As linhas simples podem ser abertas ou fechadas.

As figuras 1 2 e 4

sao linhas fechadas.

A figura ¢é formada apenas por segmentos de reta.

Uma linha simples fechada limita uma regido do plano, chamada regiao
interna a linha.

Observe algumas linhas simples fechadas e a regiao interna de cada uma delas.

As figuras Qommja ’\TSU’L[JX e roxa
formados apenas por segmentos de reta.

tém os contornos

Poligono ¢ a reuniao de uma linha simples fechada formada apenas por
segmentos de reta com a regido interna a essa linha.

112 Cento e doze
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Exemplo de resposta: As figuras | e IV néo sao poligonos; a figura |, porque € uma
linha simples aberta, e a figura IV, porque o contorno ndo é uma linha simples
1 Faca o que se pede em cada item. (apresenta um cruzamento).

a. Marque com um X as figuras que séo poligonos. Justifique sua resposta.

-
@ o<

b. Agora, em uma folha de papel, faga uma composicao com diferentes desenhos
de poligonos. Resposta pessoal.

2 Vinicius comprou um brinquedo de encaixar pecas para sua filha.

No brinquedo, ha uma placa na qual a crianga deve encaixar 5 pecas. Observe as
representacoes das pecas desse brinquedo €, depois, responda as questoes.

1 2 3 4 5
a. Qual das placas representadas a seguir mostra os locais de encaixe das 5 pegas

do brinquedo? P'aca 2.

Placa 1

Placa 2

Placa 3

b. Quais pecas do brinquedo tém a base parecida com um poligono? Quais sao esses

poligonos? Pecas 2 e 4. Triangulo e pentagono.

Cento e treze 113
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A atividade 1 possibilita
consolidar o conceito de po-
ligono e aplicé-lo na identi-
ficacdo de contraexemplos,
de figuras que nao séao poli-
gonos, mobilizando a habili-
dade EFO5MA17.

Certamente os estudantes
nao usarao uma linguagem
formal. Espera-se, no entanto,
que percebam, comoitema,
que os poligonos sao figuras
planas fechadas cujo con-
torno pode ser tracado com
uma régua e os trechos des-
se contorno ndo se cruzam.
Caso tenham dificuldade em
identificar figuras fechadas,
apresente mais exemplos de
figuras abertas, como:

/N

Se julgar oportuno, orga-
nize a turma em pequenos
grupos e solicite que re-
solvam o item b. Peca aos
estudantes que desenhem
diferentes poligonos em
uma folha de papel avulsa e
a troquem com os colegas,
que vao analisar e validar,
com seu auxilio, se as figu-
ras desenhadas sao de fato
poligonos.

Para a resolucao da ativi-
dade 2, pode-se solicitar aos
estudantes que desenhem
o encaixe de cada peca ao
lado delas. Depois, eles de-
vem relacionar essas figuras
com as placas do item a.

113
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Na atividade 3, ao com-
pletar o quadro com a quan-
tidade de lados, vértices e
angulos internos de alguns
poligonos, os estudantes

3 Observe a representacdo de um poligo-
no e algumas de suas partes destacadas.

angulo interno

. . vértice
tém a oportunidade de ve- Depois, preencha o quadro com as informa-
rificar que héa regularidade ~

cdes correspondentes. ~
desses elementos em cada lado
tltpo o!e pollgo:lo. Ch"’?’“e Poligono Quantidade Quantidade de Quantidade de
a~engao pata El ClSnsaliEF 9 de lados vértices angulos internos
cdo dos poligonos de acor-
do com o numero de lados. 3 3 3

E comum, por exemplo, eles

se referirem ao poligono de
4 lados como “quadrado”,
ndo como “quadrildtero”;

/ T 4 4 4

mostre entdo outros exem-
plos, diferentes do qua-
drado, de poligonos com

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

4 lados, como o retangulo, o
trapézio e o paralelogramo.

Incentive os estudantes a

usar a régua para comparar
as medidas de comprimen-
to dos lados na atividade 4.
Para comparar as medidas
de abertura dos angulos,

\
® - | |
O

eles podem decalca-los em
folha de papel de seda e so-
brepo-los aos angulos dos

Que regularidade podemos observar entre as quantidades nesse quadro?
Espera-se que os estudantes percebam que as quantidades nesse quadro sugerem

poligonos desenhados. que, nos poligonos, a quantidade de lados ¢ igual a quantidade de vértices e a

Caso julgue oportuno,

peca-lhes que tragam um quantidade de angulos internos.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

transferidor para a sala de
aula e oriente-os a medir os
angulos utilizando esse ins-
trumento.

4 | eia 0 que Renato estéa dizendo.

Quando um poligono tem todos os lados
com a mesma medida de comprimento
e todos os angulos internos de mesma

medida, ele é chamado de poligono
regular. Acompanhe dois exemplos.

WEBERSON SANTIAGO/ARQUIVO DA EDITORA

Agora, marque com um X a figura que representa um poligono regular.

CJ D:DD

114 Cento e quatorze
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do vitral, explorando diferentes figuras geométricas planas na
composicdo. Solicite também que elaborem um pequeno texto
sobre o vitral escolhido, explicando o contexto histérico em que
o original esta inserido; as figuras geométricas que identificou;
como foi o processo de criacdo e escolha das formas.

Sugestao de atividade

Ao final das atividades sobre poligonos, promova um trabalho
que integre Matematica, Histdria e Arte. Oriente os estudantes a
pesquisar sobre vitrais historicos, especialmente aqueles presentes
em igrejas medievais, e escolher um vitral que gostariam de repro-
duzir, considerando as formas geométricas observadas naimagem. Organize uma exposicdo na escola, para que os vitrais fiquem
visiveis e os textos possam ser lidos pelos colegas e pela comu-

nidade escolar.

Com o apoio de um familiar, em casa, os estudantes devem
utilizar papel celofane e color set para confeccionar sua versao
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Tridangulos

Otavio construiu modelos de triangulos usando palitos para representar os lados
e pintando a regiao interna. Depois, ele destacou alguns angulos internos.

|
|
ﬂ
ﬂ
ﬂ
ﬂ
ﬂ

0

los que tém um

tangulos.

(.

Esses modelos representam tridngu-

angulo reto.
Eles sao modelos de triangulos re-

Esses modelos representam tridangulos
que nao tém nenhum angulo reto. Eles
nao representam triangulos retangulos.

J

Larissa fez como Otéavio e construiu outros modelos de triangulos.

Cada um desses mo-
delos representa um tri-

angulo que tem 3

lados com a mesma
medida de comprimen-
to. Eles representam
triangulos equilateros.

Cada um desses modelos
representa um triangulo

que tem apenas 2

lados com a mesma
medida de comprimen-
to. Eles representam
triangulos is6sceles.

Cada um desses mode-
los representa um trian-
gulo que tem todos os
lados com medidas de
comprimento diferen-
tes. Eles representam
tridngulos escalenos.

J
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Objetivos

e Reconhecer, nomear e
comparar triangulos.

« Classificar triangulos quan-
to as medidas de compri-
mento dos lados.

« Analisar os angulos inter-
nos de triangulos.

BNCC em foco

(EFO5MA17) Reconhe-
cer, nomear e comparar
poligonos, considerando
lados, vértices e angulos,
e desenha-los, utilizando
material de desenho ou
L tecnologias digitais.

Na aula

Neste topico, os estudan-
tes vao explorar a classifica-
¢ao de triangulos quanto as
medidas de comprimento
dos lados, em equildtero,
isésceles ou escaleno, assim
como a classificacdo parti-
cular de triangulo retdngulo
pelo reconhecimento da
presenca (ou ndo) de um an-
gulo reto, desenvolvendo a
habilidade EFO5SMA17.

Sugestao de atividade

C. 3,3 e 4 palitos

/N

Peca aos estudantes que, usando palitos de sorvete com mesma / \

medida de comprimento, tentem representar o contorno de triangu-
los que tenham lados com as seguintes medidas de comprimento:

a.2,2e 2 palitos

/\
/N

b. 2,3 e 5 palitos

~
[

LN\

do triangulo pedido.

d. 1,2 e 4 palitos
/™\
/

Espera-se que percebam que, com a quantidade de palitos
indicada nos itens b e d, ndo é possivel representar o contorno
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Para justificar o item b
da atividade 1, desenhe na
lousa dois lados de um trian-
gulo perpendiculares entre
si, como mostra a figura 1.
Depois, desenhe um tercei-
ro lado perpendicular a um
dos lados anteriores, como
na figura 2.

Figura 1 Figura 2

Assim, os estudantes po-
dem observar que, ao acres-
centar um segundo angulo
reto, ndo é possivel “fechar”
o tridngulo, o que permite
concluir que um triangulo
nédo pode ter dois angulos
internos retos.

Como ampliacéo, peca aos
estudantes que desenhem e
recortem representacdes de
alguns triangulos equilateros,
isésceles e escalenos. Sempre
recomende que usem a te-
soura com cuidado. Depois,
incentive-os a descobrir se é
possivel dobra-los de modo
que a linha da dobra pos-
sa ser associada a um eixo
de simetria. Os triangulos
equilateros tém trés eixos de
simetria, enquanto os isds-
celes tém apenas um eixo de
simetria e os escalenos nao
tém nenhum, como mostram
as figuras.

Equilatero

Isdsceles

Escaleno

116

1 Meca os lados dos tridngulos representados e classifique cada um deles em equi-
latero, isGsceles ou escaleno.

Isosceles. Equilatero. Escaleno. Isosceles.

Agora, faga o que se pede.

a. Qual tridngulo tem um angulo reto”? Descubra sobrepondo o canto de uma folha

de papel a cada um dos angulos internos. © friangulo marrom.

b. Vocé acha que um triangulo retangulo pode ter dois angulos retos?
Espera-se que os estudantes percebam que nao é possivel.

2 Observe as 7 pecas de um tangram e responda.

a. Quantas pecas triangulares ha no tangram?
5 pecas.

b. Ha pecas no tangram que representam triangulos
retangulos? Se houver, quantos sao?

Sim; cinco.

c. As pecas triangulares do tangram representam trian-
gulos equilateros, isOsceles ou escalenos? Use uma
Isosceles.

régua para verificar.

3 Observe a representacdo de um triangulo na malha triangular a seguir.

Espera-se que os
estudantes percebam que,
nessa malha triangular,

s6 é possivel representar
tridangulos equiléateros.

E possivel representar um triangulo escaleno tragando os lados apenas sobre as
linhas dessa malha? Converse com o professor € os colegas.

116 Cento e dezesseis
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Na atividade 2, os estudantes sdo motivados a reconhecer diferentes triangulos entre as pecas
do tangram, devendo entéo classifica-los quanto as medidas de comprimento dos lados. Uma
ampliacdo da atividade pode ser feita pedindo a classificacdo pelo critério angular; eles devem
concluir que sao triangulos retangulos. Proponha que expliquem como fizeram as classificagoes.
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Quadrilateros

Ana analisou a medida do comprimento dos lados e a medida dos angulos dos
quadrilateros a seguir e identificou algumas caracteristicas.

o

Os quadrilateros | e 3 tém

Lados paralelos: lados

dois pares de lados paralelos e ndo tém angu- que, mesmo quando pro-

. longados, nao se cruzam.
los retos. Os quadrilateros LI e 8 .
tém dois pares de lados paralelos e quatro angulos retos. Os quadrilateros
2 6 e i tém os quatro lados de medidas diferentes.

5

Ja o quadrilatero tem apenas um par de lados paralelos.

1 Observe como Sandra separou os quadrilateros representados anteriormente em

trés grupos e depois responda as questoes.

Grupo B

Alad

a. Em que grupo cada quadrilatero tem dois pares de lados paralelos?
Grupo A.

b. Em que grupo cada quadrilatero tem apenas um par de lados paralelos?
Grupo B.

c. No grupo C, cada quadrilatero tem quantos pares de lados paralelos?

Nenhum.

Cento e dezessete 117
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Objetivos

e Reconhecer, nomear e
comparar quadrilateros,
considerando lados, vérti-
ces e angulos.

« Classificar e desenhar qua-
drilateros.

BNCC em foco

(EFO5MA17) Reconhe-
cer, nomear e comparar
poligonos, considerando
lados, vértices e angulos,
e desenha-los, utilizando
material de desenho ou
tecnologias digitais.

Competéncias
L especificas 2 e 3.

Neste tépico, os estudan-
tes sdo apresentados ao con-
ceito de quadrilatero como
um poligono de 4 lados. A
exploracdo dos quadrilateros
é feita com base na identifi-
cacdo de caracteristicas co-
muns e de diferencas entre
vdrias dessas figuras.

Para a distincao de tipos
de quadrilatero e de suas
propriedades, esta introdu-
¢ao sugere algumas classifi-
cacbdes, possibilitando com-
parar o paralelismo entre os
lados de alguns poligonos e
a observacao de angulos re-
tos em algumas figuras.

Na atividade 1, incentive
os estudantes a apontar os
pares de lados paralelos em
cada caso para verificar se de
fato os reconhecem. Aprovei-
te para perguntar: “Se vocés
tivessem de separar as figuras
do grupo A de acordo com as
caracteristicas comuns entre
elas, como fariam esses no-
vos agrupamentos?”. E pos-
sivel que reconhecam que
o retangulo e o quadrado
podem ser agrupados como
quadrilateros que tém 4 angu-
los retos, ou que o quadrado e
olosango podem ser agrupa-
dos como quadrilateros que
tém os 4 lados com a mesma
medida de comprimento. Essa
proposta contribui para o de-
senvolvimento da competén-
cia especifica 2.
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Nas atividades 2 e 3, a
ideia de paralelismo é usada
como critério de subclassifi-
cacdo dos quadrilateros em
grupos com: dois pares de
lados paralelos (paralelogra-
mos), um Unico par de lados
paralelos (trapézios) ou ne-
nhum par de lados paralelos.
A andlise e acomparagao de
poligonos desenvolvem a
habilidade EFO5MA17.

Na atividade 2, as defini-
¢Oes apresentadas possibili-
tam a compreenséo de que
trapézios e paralelogramos
sao figuras distintas pelo cri-
tério de quantidade de pares
de lados paralelos: o trapé-
zio tem apenas um par, e 0
paralelogramo, dois pares.

No entanto, ha divergéncia
em relacao a essas definicoes.
Alguns autores definem o tra-
pézio como um quadrilatero
que tem pelo menos um par
de lados paralelos, ou seja,
os paralelogramos também
seriam trapézios.

Embora as duas defini¢oes
sejam aceitas, é preciso, nes-
sa fase do aprendizado, op-
tar por uma delas para nao
confundir os estudantes.
Recomendamos, portanto,
que sejam mantidas as defi-
ni¢des apresentadas no livro.
Nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, os estudantes
vao retomar as implicacoes
de cada definicao.

Na atividade 3, a malha
quadriculada facilita a obten-
¢ao dos pares de lados para-
lelos no desenho das figuras.

Na atividade 4, pergunte:
“Qual dessas figuras é um
quadrado?”. Espera-se que
reconhe¢am o quadrilatero
azul como um quadrado.

2 |eia as explicacbes de Marisa e Leandro.

Um quadrilatero que
tem apenas um par
de lados paralelos
é chamado de
trapézio.

Marisa

Agora, observe novamente os grupos de figuras da atividade 1 que Sandra separou

Um quadrilatero
que tem dois pares
de lados paralelos
¢ chamado de
paralelogramo.

Leandro

e identifique o grupo dos trapézios e o grupo dos paralelogramos.
Paralelogramos: Grupo A. Trapézios: Grupo B.

3 Desenhe os seguintes quadrilateros na malha quadriculada a seguir.

a. Um trapézio.

. Um paralelogramo.

b
¢. Um paralelogramo com 4 angulos retos.
d

. Um quadrilatero que nao tenha nenhum par de lados paralelos.
Exemplo de respostas:

a.

b.”

|

c.’

|

d.‘

™~

\

4 Observe os paralelogramos representados a seguir e responda as questoes.

E

&

a. O que eles tém em comum em relacéao aos angulos?

Ambos tém 4 angulos retos.

=

|

[T

@l

L]

o

b. Qual é a diferenca entre esses paralelogramos?

Exemplo de resposta: O paralelogramo azul tem todos os lados com a mesma

medida de comprimento, e o paralelogramo laranja ndo tem.

118 Cento e dezoito
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Sugestao de atividade

Distribua aos estudantes representacdes de alguns paralelo-
gramos reproduzidos em folhas de papel sulfite e peca-lhes que

os recortem com cuidado.

Em seguida, oriente-os a fazer um corte na dire¢do que quise-
rem, desde que obtenham dois quadrilateros. Acompanhe um
exemplo de retangulo que resultou dois trapézios.

Em seguida, peca que comparem as figuras, observando os
lados e os angulos, e as agrupem de acordo com essas pro-

priedades.

118
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5 Representagbes de paralelogra-
mos séo frequentes em objetos e
construgoes.

LUIZ RUBIO/ARQUIVO DA EDITORA

LEONNE SA FORTES/SHUTTERSTOCK

Janelas retangulares em casas no
municipio de Sao Joao del-Rei, Minas
Gerais. Foto de 2017.

Nessas casas, identificamos janelas que
se parecem com retangulos.

FABIO ROBERTO/ ARQUIVO DO FOTOGRAFO

A placa de area
escolar se parece
com um quadrado.

Mosaico com
quadrilateros.

Nesse mosaico, as figuras laranja sdo losangos.

Placa de traves-
sia escolar em
S&o Bernardo
do Campo, Séo
Paulo. Foto de
2021.

Relina-se com um colega e conversem sobre como vocés poderiam descrever esses
paralelogramos para uma pessoa que nao os conhecga. Dica: Observem os lados e

0s angulos dessas figuras. Resposta pessoal.

Pelo Brasil w

Os povos indigenas da etnia
Baniwa vivem na fronteira do Brasil
com a Coldmbia e a Venezuela. Eles
se destacam pela confeccédo de
cestaria de fibras da planta aruma,
que podem ser coloridas com subs-
tancias vegetais. Os cestos produ-
zidos apresentam padrbes geomé-
tricos baseados em quadrilateros.

Vocé sabe fazer algum artesana-
to? Compartilhe com os colegas e o

professor. Resposta pessoal. Cestos de fibra de aruma dos indigenas da etnia
Baniwa. Rio Preto da Eva, Amazonas. Foto de 2024.

RICARDO OLIVEIRA/PULSAR IMAGENS
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Indicagdo para vocé

Caso queira saber mais sobre os povos indigenas da etnia Baniwa a fim de enriquecer o assunto

para a turma, consulte:

POVOS INDIGENAS DO BRASIL. Baniwa. Disponivel em: https://pib.socioambiental.org/pt/

Povo:Baniwa. Acesso em: 24 ago. 2025.

A atividade 5 proporcio-
na aos estudantes a opor-
tunidade de observar para-
lelogramos representados
em diferentes contextos do
cotidiano, como na arquite-
tura, na arte e na sinalizacdo
urbana, o que contribui
para o desenvolvimento da
competéncia especifica 3.
Ao analisar elementos como
janelas, mosaicos e placas
de transito, os estudantes
sdo convidados a identificar
quadrilateros (especialmen-
te paralelogramos) e comen-
tar suas caracteristicas com
base em percep¢des visuais,
mesmo que utilizem uma
linguagem néo formal, o que
faz parte do processo natural
de construcao do vocabula-
rio matematico.

Descricoes espontaneas
como “os quadrados tém
0s quatro lados iguais”, “os
losangos parecem baldes”,
“os retangulos tém a forma
de uma lousa” evidenciam a
forma como os estudantes
interpretam e relacionam
figuras geométricas com
sua vivéncia. E fundamental
incentivar essas manifesta-
coes e promover mediacoes
que aproximem a linguagem
cotidiana da linguagem geo-
métrica, por meio de compa-
racOes entre lados, vértices e
angulos.

Pelo Brasil

O boxe apresenta algu-
mas caracteristicas dos
povos indigenas Baniwa,
abordando o TCT Diversi-
dade Cultural. Solicite aos
estudantes que leiam o tex-
to e observem a foto. Des-
taque que os artesanatos
indigenas, como o do povo
Baniwa, sdo baseados nos
conhecimentos ancestrais
e representam a identidade
cultural daquele povo. Peca
aos estudantes que identifi-
quem os quadrilateros que
aparecem nos padrdes geo-
métricos dos cestos.
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Na atividade 6, explique
aos estudantes que o nu-
mero em cada seta indica
a quantidade de lados dos
quadrinhos do patio que
devem ser percorridos.

Sugira que criem outras
instrucdes, usando setas
numeradas, para um colega
desenhar em papel quadri-
culado o trajeto pensado, ou
entdo que facam o inverso:
desenhem um trajeto no
papel quadriculado paraum
colega escrever as instrucdes
correspondentes por meio
de setas numeradas.

Na atividade 7, ao de-
senvolver um trabalho de
classificagdo de quadrilate-
ros, é importante esclarecer
aos estudantes os critérios
empregados, para que pos-
sam comparar as caracteris-
ticas comuns e as diferen-
cas entre os vérios tipos de
quadrilatero.

Os quadrilateros podem
ser classificados de outras
maneiras. Por exemplo,
um quadrildtero com dois
pares de lados paralelos é
um paralelogramo; se esse
paralelogramo tiver quatro
lados com a mesma medida
de comprimento serd um
losango; e se esse losango
tiver os quatro angulos in-
ternos de mesma medida
serd um quadrado. Portanto,
o quadrado é um caso par-
ticular de losango, que, por
sua vez, é um caso particular
de paralelogramo.

Observe a seguir uma re-
presentacao em diagrama
da classificacdo de quadri-
lateros.

Exemplo de resposta:

6 Observe na malha quadriculada o esquema
que representa o caminho feito pelo cachorro
de Edu em seu quintal.

O cachorro partiu do ponto A, em vermelho.
Depois, seguiu o trajeto indicado pelas setas.

> g+ 4

A

MAURO SALGADO/ARQUIVO DA EDITORA

a. O caminho que o cachorro de Edu fez se parece com o contorno de qual figura

geomeétrica?

De um retangulo.

b. Modifique o trajeto do cachorro de Edu para que ele se pareca com o contorno

de um quadrado. Trace esse trajeto na malha e registre-o com setas.

Exemplo de resposta:

&>y 4

7 Leia as explicagdes. Depois, faca o que se pede.

Olosango é um
paralelogramo que
tem os 4 lados com
a mesma medida de

comprimento.

O retangulo é um
paralelogramo que tem
0s 4 angulos retos.

!

Y

MAURO SALGADO/ARQUIVO DA EDITORA

O quadrado ¢ um
paralelogramo que tem os
4 angulos retos e 0s 4 lados
com a mesma medida

de comprimento.
!

Y

GEORGE TUTUMI/ARQUIVO DA EDITORA

a. Que tipos de paralelogramo tém os quatro angulos retos?

O reténgulo e o quadrado.

b. Que tipos de paralelogramo tém os quatro lados com a mesma medida de

comprimento?

O losango e o quadrado.

120 Cento e vinte
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losangos ( quadrados Jretangulos)

lados de angulos
mesma internos
medida de medindo
comprimento 90 graus
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Desenhando poligonos

Acompanhe como Joaquim iniciou o desenho de um quadrado em uma malha
quadriculada com o auxilio de uma régua.

4 N\ 4 N\

Primeiro, eu desenhei um Depois, desenhei outro segmento de
segmento de reta cobrindo os mesma medida de comprimento. Para
lados de trés quadradinhos. formar o &ngulo reto, considerei 0 angulo
interno de um quadradinho da malha.

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

(. J (. J

Agora, termine o contorno do quadrado que Joaguim comecou e pinte o
interior dele.

1 Na malha quadriculada a seguir, represente um retangulo, um trapézio, um triangulo
escaleno e um pentagono. Exemplos de respostas:

R
]

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

a. Entre os poligonos que vocé desenhou, quais tém pelo menos um par de lados
paralelos?

Retangulo, trapézio e pentagono.

b. Como os lados dos quadradinhos da malha quadriculada auxiliam na construgao

dos lados paralelos desses poligonos? Converse com o professor e 0s colegas.
Resposta pessoal.
Cento e vintee um 121

Se necessario, na atividade 1, caso algum estudante demonstre dificuldade para lembrar as proprieda-
des dos poligonos, retome brevemente suas definicdes e caracteristicas antes da execugdo da atividade.

No item a, incentive a socializacdo dos desenhos e proponha uma analise coletiva, com foco na iden-
tificacao de lados paralelos, promovendo argumentacéo e desenvolvimento da linguagem geométrica,
o que favorece o desenvolvimento da competéncia geral 4 e da competéncia especifica 2.

No item b, explore com os estudantes a logica das linhas da malha: as horizontais e verticais sdo para-

lelas, o que facilita a construcao dos lados paralelos dos poligonos. Reforce o uso da régua ou esquadro
nesse processo.

Objetivos

e Reconhecer, nomear e
comparar poligonos con-
siderando lados, vértices e
angulos.

« Desenhar poligonos uti-
lizando material de dese-
nho e tecnologias digitais.

BNCC em foco

(EFO5MA17) Reconhe-
cer, nomear e comparar
poligonos, considerando
lados, vértices e angulos,
e desenha-los, utilizando
material de desenho ou
tecnologias digitais.

Competéncias gerais
4e5.

Competéncias
especificas 2,5 e 6.
.

Neste topico, espera-se
que os estudantes utilizem
os conhecimentos prévios
sobre segmentos de reta e
medida de comprimento
para construir diferentes
poligonos. O uso da malha
quadriculada serve como
suporte visual importante,
mas é essencial que também
facam uso de instrumentos
como régua e esquadro,
promovendo precisdo no
tracado dos lados.

Ao explorar a estrutura da
malha, formada por quadra-
dinhos de dimensdes iguais,
os estudantes podem iden-
tificar com mais facilidade
caracteristicas como lados
de mesmo comprimento e
angulos retos, fundamen-
tais para a construcdo de
quadrados e retangulos, por
exemplo.
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A atividade 2 propicia aos
estudantes verificar o passo
a passo para representar,
com régua e esquadro, re-
tas perpendiculares que
permitem a construcédo de
um triangulo retangulo.

Durante a realizacao da
atividade, verifique se os es-
tudantes manuseiam os ins-
trumentos corretamente e
auxilie-os, caso seja neces-
sario. A régua tem a parte
numerada chanfrada e pode
fazer o esquadro escorregar
sobre ela. Caso haja dificul-
dade, oriente-os a encostar
o esquadro no outro lado da
régua.

No item ¢, espera-se que
expliquem com as préprias
palavras como pretendem
construir o quadrado, favore-
cendo o desenvolvimento da
competéncia especifica 6.
Ao descrever o processo de
construcao, eles deverdo
considerar o tracado de retas
perpendiculares para garan-
tir os quatro angulos retos do
quadrado. Além disso, essas
retas perpendiculares devem
formar dois pares de retas pa-
ralelas, com distancias iguais,
0 que assegura que todos os
lados do quadrado tenham a
mesma medida de compri-
mento.

Futuramente, usando um
compasso, os estudantes
poderao utilizar outra estra-
tégia para tracar o quadrado
pedido.

122

Orientacdes neste Livro do Professor.
2 Observe os desenhos que Fernando fez no caderno. Depois, faca o que se pede.

a. Fernando representou duas retas perpendiculares usando régua e esquadro.

4 N\
Primeiro, eu tracei uma
retar.

[T
01234586738

(. J

-

(.

Sem mover a régua, posicio-
nei o esquadro encostando
um de seus lados na régua e
tracei uma reta s.

Ut

1
01234567

N

J

-

(.

Por fim, prolonguei a reta

s. As retas r e s formam
quatro angulos retos. O
ponto de encon-

tro entre elas é o

vértice desses

angulos. =

angulo

reto
N

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

J

No caderno, trace uma reta r e, depois, construa uma reta s perpendicular a ela

com o auxilio de esquadro e régua.

b. Depois de tracar as retas perpendiculares, Fernando construiu um triangulo

retdngulo com lados medindo 5 cm e 3 cm de comprimento.

4 1\
Tracei um segmento de
5 cmsobre aretar.

-

(.

Depois, sobre a reta s, tracei
um segmento de 3 cm.

-
S¥ ¢2 1L o0
Iy !\ |

N

J

-

(.

N
Por fim, tracei o terceiro lado
e pintei o interior da figura
para obter um triangulo.

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

No caderno, construa um triangulo retangulo de lados medindo 4 cm e 6 cm.

c. Apos tragar as retas r e s, perpendiculares, explique como vocé faria para construir
um guadrado com os lados apoiados nessas retas. Converse com o professor e

0s colegas e registre sua explicagdo a seguir.

Espera-se que os estudantes considerem o tragado de outras retas

perpendiculares, para garantir a construgdo dos angulos retos, e que essas

perpendiculares formem dois pares de retas paralelas, cuja medida da distancia

seja a mesma, para formar os lados dos quadrados.

122 Cento e vinte e dois
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3 A professora de LUcia propds a seguinte atividade a turma.

* Represente em uma malha quadriculada um triangulo isésceles e um

triangulo retangulo.

+ Utilizando um software de geometria dinamica, represente um triangulo
isésceles e um triangulo retangulo.

a. Para representar os tridngulos na malha quadriculada, Lucia usou os quadradi-
nhos da malha como referéncia para definir as medidas de comprimento dos

lados e as medidas dos angulos.

3. a. Exemplo de

resposta: Sim, o primeiro

triangulo tem dois lados

com a mesma medida

de comprimento e o

segundo tridngulo tem
um angulo reto.

Os tridngulos que Lucia representou estao de acordo com o pedido da profes-

sora? Justifique sua resposta.

b. No software, LUcia usou ferramentas para: tragar segmentos de reta, tragar re-

tas perpendiculares e medir comprimentos.

Ve

)

5cm 5cm

Pl

3. b. Espera-se que os
estudantes concluam que, ao
tracar as retas perpendiculares,
Ldcia construiu o angulo reto
do triangulo retangulo e que a
ferramenta de régua permite
obter segmentos de reta

com a mesma medida

de comprimento

para construir

o triangulo
isésceles.

-

(208 4

J/

Na sua opinido, por que Lucia utilizou essas ferramentas para representar os
tridngulos? Converse com o professor e os colegas.
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Indicacdo para o estudante

Caso os computadores da escola tenham acesso a internet, sugerimos o uso de um aplicativo
de geometria dinamica on-line. Disponivel em: https://www.geogebra.org/geometry. Acesso

em: 2 ago. 2025.

A atividade 3 promo-
ve o desenvolvimento da
visualizacdo e construcao
de figuras geométricas por
meio de diferentes represen-
tacdes, contribuindo para o
desenvolvimento das com-
peténcias especificas 5 e 6.
Inicialmente, os estudantes
sao convidados a analisar
dois triangulos que foram
desenhados sobre uma ma-
Iha quadriculada e, depois,
desenhados com o apoio
de um software.

Para enriquecer essa ex-
periéncia, se possivel, leve
a turma até a sala de infor-
matica, ou disponibilize
dispositivos eletronicos, e
proponha que representem
0s mesmos triangulos em
um software de geometria
dinamica. Essa abordagem
fortalece o raciocinio espa-
cial dos estudantes, além de
ampliar suas estratégias de
resolucéo. Utilizando ferra-
mentas digitais, como régua
virtual, tracado de segmen-
tos e criagcdo de retas per-
pendiculares, os estudantes
poderdo comparar constru-
¢Oes feitas no papel com
aquelas feitas no ambiente
virtual, reconhecendo com
mais clareza os critérios que
definem cada tipo de trian-
gulo, o que contribui para o
desenvolvimento da com-
peténcia geral 5.
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Na atividade 4, os es-
tudantes sdo convidados
a refletir sobre quais ferra-
mentas do software devem
utilizar para construir um pa-
ralelogramo e um trapézio.
Sempre que possivel, leve
a turma até a sala de infor-
matica, incentivando o uso
consciente das tecnologias
digitais para aprofundar o
entendimento geométrico.

Oriente os estudantes
a explorar e selecionar, de
forma auténoma e criteriosa,
as ferramentas mais adequa-
das a construcéo das figuras
propostas. Esse processo de
analise e tomada de decisdo
favorece o desenvolvimen-
to da competéncia geral 5,
pois estimula o uso critico
e reflexivo das tecnologias
digitais e valoriza o prota-
gonismo estudantil.

No item d, estimule a
reflexdo sobre quais ins-
trumentos manuais (como
régua e esquadro) seriam
utilizados caso a construcao
fosse feita no papel. Essa
comparacdo entre recursos
digitais e analdgicos permi-
te que os estudantes facam
relagbes entre diferentes
formas de resolver o mes-
mo problema e entendam
as fungdes equivalentes de
cada ferramenta, promoven-
do flexibilidade cognitiva e
competéncia técnica.

Ao final da atividade, pro-
ponha aos estudantes que
compartilhem suas estraté-
gias e solugdes com os co-
legas, explicando suas esco-
Ihas e justificando o uso de
cada ferramenta. Esse mo-
mento amplia o repertério
da turma, valoriza a autoria
e fortalece o uso da lingua-
gem matematica.
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4 Sérgio deve construir um paralelogramo e um trapézio utilizando um software de geo-
metria dindmica. Para essa construcao, Sérgio podera usar as seguintes ferramentas:

( 1\
— permite tracar segmentos de reta

im/: —> permite determinar a medida de um segmento de reta
o .
—| — permite tragar retas paralelas

— permite tragar retas perpendiculares

(. J

a. Para construir um paralelogramo, que ferramentas vocé utilizaria?
Os estudantes devem explicar, com as proprias palavras, como fariam para

construir o paralelogramo. O importante é eles perceberem que devem construir

um quadrilatero com dois pares de lados paralelos.

b. E para construir um trapézio, que ferramentas vocé utilizaria?

Nesse caso, é importante eles perceberem que devem construir um quadrilatero

com apenas um par de lados paralelos.

c. Se a ferramenta que permite tragar retas paralelas nao estivesse habilitada,
Sérgio conseguiria construir algum paralelogramo? Converse com o professor e

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

os colegas. Espera-se que os estudantes concluam que seria possivel tragar um retangulo

ou um quadrado, por meio da construcdo de retas perpendiculares.
d. No espago a seguir, construa um paralelogramo e um trapézio, indicando as

ferramentas que vocé utilizaria se fosse construi-los no software de geometria
dindmica.
Exemplo de resposta:

/ /
N N

Ferramenta para Ferramenta para

A

Paralelogramo Trapézio
tracar retas paralelas tracar retas paralelas
) / / AN 7
Ferramenta para tragar
Ferramenta para tragar segmentos de reta

retas paralelas

124 Cento e vinte e quatro
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Ampliacao e reducao de figuras

Observe as figuras que Fabio pintou na malha quadriculada.

1cm£

Afigura amarela é ) . , )
s dizer que a figura azul é

uma ampliagzo da
figura azul uma redugéo da figura

| J amarela

N \§

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

'«
1cm

Também podemos verde

Afigura
a figura vermelha ndo szo
ampliagdes nem redugdes
da figura azul.

ANDRE VALLE /ARQUIVO DA EDITORA

1 Responda as questdes a seguir.
a. O que ha de parecido entre as figuras azul e amarela?

Exemplo de resposta: Ambas sao representacdes de quadrados.

b. Ao comparar as figuras azul e verde, que diferencas vocé observa? E ao com-
parar as figuras azul e vermelha?

Exemplo de resposta: A figura azul é a representacdo de um quadrado, e a figura

verde nao; a figura azul é a representacédo de um quadrado, e a figura vermelha nao.

c. Escreva o que vocé observou quando uma figura € uma ampliagao de outra figura.
Depois, converse com seus colegas e o professor sobre isso.

Espera-se que os estudantes percebam que, para uma figura ser a ampliagéo

de outra, ela deve ter a mesma forma que a figura inicial. Além disso, se, por

exemplo, a medida do comprimento de um lado for dobrada, as medidas de

comprimento de todos os outros lados também deverao ser dobradas.
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A atividade 1, assim como as seguintes, trabalha a ampliacdo e a reducao de figuras com o auxilio
de malha quadriculada, favorecendo o desenvolvimento da habilidade EFO5MA18. Apds a realizagao
da atividade, converse com os estudantes sobre o que é ampliar ou reduzir uma figura e como, nesses
processos, devemos garantir a proporcionalidade. Reforce a compreensédo de que aampliagdo aumenta
proporcionalmente as medidas da figura original mantendo sua forma, enquanto a reducédo diminui
as medidas, também mantendo sua forma proporcionalmente.

Objetivos

» Desenhar poligonos uti-
lizando material de dese-
nho ou tecnologias digitais.

« Explorar a ampliacéo e re-
ducao de figuras geométri-
cas planas.

BNCC em foco

(EFO5MA17) Reconhe-
cer, nomear e comparar
poligonos, considerando
lados, vértices e angulos,
e desenha-los, utilizando
material de desenho ou
tecnologias digitais.
(EFO5MA18) Reconhecera
congruéncia dos angulose
a proporcionalidade entre
os lados correspondentes
de figuras poligonais em
situacdes de ampliacao
e de redugdo em malhas
quadriculadas e usando
tecnologias digitais.
(EFO5MA19) Resolver e
elaborar problemas en-
volvendo medidas das
grandezas comprimento,
area, massa, tempo, tem-
peratura e capacidade,
recorrendo a transforma-
¢oes entre as unidades
mais usuais em contextos
socioculturais.
Competéncia geral 5.
Competéncias especifi-

cas1,3e5.
\ J

Na aula

Estudar ampliacoes e re-
ducdes é util pra entender si-
tuagdes cotidianas, como em
mapas com diferentes escalas
ou em copias xerograficas, e
por contribuir para o aprimo-
ramento da percepcdo geo-
métrica dos estudantes, ao
permitir que observem quais
caracteristicas da figura origi-
nal se modificam e quais per-
manecem constantes durante
€s5es processos.

Como exemplo de carac-
teristica variante, destaca-se
as medidas de comprimento
dos segmentos e da drea das
figuras. J& como caracteristi-
cas invariantes, ressaltam-se
a forma da figura e medidas
dos angulos. Essa analise
também se conecta ao de-
senvolvimento da habilidade
EFO5MA19.
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Na atividade 2, os estu-
dantes podem aplicar as
ideias discutidas na ativi-
dade anterior. Para reforcar
o fato de que a figura verde
representa uma reducdo da
figura laranja (a figura verde
tem a mesma forma da figu-
ra laranja, mas os lados da
figura verde tém a metade
da medida do comprimen-
to dos lados corresponden-
tes na figura laranja), peca a
turma que observe que cada
lado do quadrinho da malha
tem 1 centimetro e pergun-
te: “Qual é a medida do pe-
rimetro da figura laranja? E
a medida do perimetro da
figura verde?” (16 cm; 8 cm),
mobilizando a habilidade
EFO5MA19.

Na atividade 3, discuta
com os estudantes:“Em cada
caso, como ficou a nova fi-
gura? O que ha de parecido
entre ela e a figura original?
E o que ha de diferente?”. Es-
pera-se que percebam que
houve uma distorcao da figu-
ra original, alterando-se sua
forma, apesar de as figuras
continuarem sendo poligo-
nos com o mesmo numero
de lados da figura original.

Durante o desenvolvi-
mento da atividade, con-
verse com os estudantes
sobre como os processos
de ampliacdo e reducao de
imagens estao presentes
em diferentes contextos da
vida cotidiana e profissio-
nal. A criacdo de mapas, a
observacdo de micro-orga-
nismos em microscopios, o
uso de lupas para analisar
detalhes e até a investigacdo
deimagens captadas por te-
lescopios sdo exemplos que
ilustram essas aplicacoes.
Ressalte como a mateméti-
ca e a tecnologia desempe-
nham papel central nesses
processos, seja por meio de
célculos precisos, escalas
ou ferramentas digitais, e
como o avango dessas areas
ampliou significativamente
o campo de possibilidades
e aplicagdes no mundo con-
temporaneo.
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2 Compare as medidas de comprimento dos lados da figura laranja com as medi-
das de comprimento dos lados da figura verde.

A figura verde € uma ampliagéo
ou uma reducao da figura laranja?

Justifique.

Exemplo de resposta: A figura

verde € uma reducéo da figura

laranja, pois a medida de

comprimento de cada lado foi

reduzida para metade.

11 cm

'«
1cm

3 Observe a figura representada e faca o que se pede na malha quadriculada a seguir.

Exen

nplos

de respos

a.

b.

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

1cm

a. Desenhe uma figura triplicando apenas as medidas de comprimento das linhas verdes.
A figura que vocé obteve é uma ampliacao da figura pintada de amarelo? Por qué?

Exemplo de resposta: Nao, a figura ficou com a forma diferente da figura original.

b. Desenhe outra figura triplicando apenas as medidas de comprimento das linhas laran-
ja. A figura que vocé obteve € uma ampliacdo da figura pintada de amarelo? Por qué?

Exemplo de resposta: Nao, a figura ficou com a forma diferente da figura original.

c. Triplicando todas as medidas de comprimento da figura inicial, teremos uma
figura com comprimento medindo quantos centimetros? E com altura medindo
quantos centimetros? Essa figura seréa uma ampliagéo da figura inicial?

9 cm; 6 cm; sim.

126 Cento e vinte e seis
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Para enriquecer a discussdo, proponha aos estudantes que pensem em profissionais que traba-
Iham diretamente com a ampliacado e reducao de imagens, como cartégrafos, bidlogos, técnicos
de laboratério, astronomos, entre outros. Ao identificar esses contextos, os estudantes podem
perceber como os conhecimentos matematicos se conectam com diversas areas do saber e com
praticas profissionais que envolvem precisao, escala, proporcao e representacao. Essa abordagem
contribui para o desenvolvimento das competéncias especificas 1 e 3. Além disso, estabelece
conexao com os TCTs Trabalho e Ciéncia e Tecnologia, ampliando o olhar dos estudantes so-
bre o papel da Matematica na vida pessoal e coletiva, no mundo do trabalho e na producao de

conhecimento cientifico e tecnoldgico.
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4 Desenhe uma ampliagao da figura azul, conforme as orientagdes de Cristina.

5 Desenhe na malha quadriculada a seguir um bloco retangular cujas arestas tenham seis

vezes a medida do comprimento da aresta correspondente do bloco retangular laranja.
O estudante pode desenhar a ampliag&o do bloco retangular em qualquer posi¢éo na malha.

Amplie a figura,
dobrando a medida
do comprimento

de cadaumde
seus lados.

Cristina

O estudante pode desenhar a
ampliacao da figura azul em
qualquer posicao na malha.

1cm

ANDRE VALLE/ARQUIVO DA EDITORA
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Sugestao de atividade

Para ampliar a atividade 5, distribua malhas pontilhadas para os estudantes e peca que repre-
sentem ampliagoes e reducdes de cubos ness

a malha, como na figura.

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

Na atividade 4, os estu-
dantes devem considerar as
orientagdes de Cristina para
fazer a ampliagao da figura
azul. E importante observa-
rem que, nesse caso, aforma
da figura nao se altera.

Ao propor aampliacao de
uma figura ndo plana (o blo-
coretangular), a atividade 5
oferece uma interessante
extensao do que foi traba-
Ihado até agora com figuras
planas. Os estudantes tém a
oportunidade de observar
que os procedimentos do
processo de ampliacdo (e,
consequentemente, do pro-
cesso de reducao) se man-
tém no caso de figuras com
trés dimensdes.

Eles podem ter dificulda-
des em representar figuras
geométricas ndo planas na
malha quadriculada, uma
vez que essa habilidade en-
volve a nocédo de perspecti-
va. Nessas representacoes,
alguns elementos da figura
podem parecer nao corres-
ponder visualmente ao obje-
to real, tornando-se um difi-
cultador a compreensao. Na
representacdo de um cubo
na malha quadriculada, por
exemplo, a face lateral, que
é um quadrado, parece um
losango por estar em pers-
pectiva. Para ajudar os estu-
dantes nesse tipo de repre-
sentacdo e minimizar alguns
equivocos, como pensarem
que algumas faces do cubo
ndo sdo quadradas, suge-
rimos fazé-la também em
uma malha pontilhada.

Os pontos da malha pon-
tilhada favorecem a visua-
lizagdo de algumas figuras
geométricas ndo planas,
como o cubo.
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A atividade 6 oferece aos
estudantes uma oportuni-
dade concreta para analisar,
em um contexto de amplia-
¢ao, se uma figura foi ou ndo
redimensionada proporcio-
nalmente. Ao observar as
medidas dos angulos inter-
nos e dos lados dos dois qua-
drildteros apresentados, eles
mobilizam as habilidades
EFOSMA17 e EFOSMA18,
percebendo que as caracte-
risticas geométricas nao se
mantém, devendo concluir
que o segundo quadrilate-
ro ndo é uma ampliacdo do
primeiro.

Essa atividade também
favorece o desenvolvimen-
to da competéncia geral
5 e da competéncia espe-
cifica 5, ao incentivar o uso
de ferramentas digitais na
construcdo e analise das
figuras possibilitando aos
estudantes a comunicacao,
producdo de conhecimento
e exercicio do protagonis-
mo por meio da exploracao
e discussao sobre figuras
geométricas.

Aproveite para reforcar
que, em processos de am-
pliacdo ou reducéo, as medi-
das dos angulos se mantém
e as medidas de comprimen-
to dos lados aumentam ou
diminuem proporcional-
mente, mantendo a forma
da figura original.
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sente uma ampliacao do primeiro quadrilatero.

Ela reproduziu outro quadrilatero como
esse usando o recurso de copiar e colar
do programa. Assim, obteve dois qua-
drilateros com as mesmas medidas de
comprimento de lados e de angulos in-
ternos. Observe a figura.

Com o objetivo de obter uma ampliacéo, Maiara “esticou” os lados do segundo

6 Maiara estava desenhando poligonos em um software de geometria dinamica em
seu computador. Ela desenhou um quadrilatero e quer desenhar outro que repre-

r

] \
— S
LIt

T 111 -
[t |

quadrilatero e obteve os quadrilateros a seguir.

—

sire

(’—\
Ly

(&

J

a. O que aconteceu com os angulos internos do segundo quadrilatero quando

Maiara “esticou” seus lados?
Suas medidas foram alteradas.

b. O segundo quadrilatero representa uma ampliagéo do primeiro quadrilatero?

Justifique sua resposta.

Exemplo de resposta: Nao é uma ampliagéo, pois a forma ndo foi mantida.

c. Converse com o professor e 0s colegas sobre 0 modo como Maiara construiu

essa ampliagdo. Resposta pessoal.

128 Cento e vinte e oito
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7 Maiara continuou desenhando e descobriu outra funcdo do software que estava

utilizando.

Permite construir um poligono regular qualquer. Para isso, basta es-
colher dois pontos que ser&o as extremidades de um dos lados do
poligono e indicar a quantidade de vértices que tal poligono tera.

~N

Maiara quer construir o desenho de um [~

pentagono regular e vai usar a fungio des- | & [/

critaacima. Assim, ela escolheu dois pontos
e indicou que o poligono deveria ter 5 vérti-

ces. Observe 0 pentagono que ela obteve.

Ela descobriu que, ao mudar a medida do
comprimento do primeiro segmento cons-
truido, automaticamente o software alte-

E{ +C

ra o poligono, de modo que as medidas

dos angulos internos do pentagono nao

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

mudam.

a. Com essa ferramenta, Maiara conseguiria obter uma ampliagédo ou uma redugao
desse pentagono? Converse com o professor e os colegas.

b. Se ela quiser que as medidas do comprimento dos lados do pentagono original
sejam reduzidas para a terca parte, qual devera ser a medida do comprimento

dos lados do novo pentagono? 1 Y

c. Indique o que Maiara deve fazer para obter:

7. a. Exemplo de resposta:
Sim, pois ao manter a medida
de todos os angulos, a forma
da figura se mantém.

e um hexagono regular cujo comprimento do lado meca 3 u e outro cujo com-

primento dos lados mega o dobro de 3 u.

Exemplo de resposta: Maiara pode usar a ferramenta e escolher dois pontos cuja

medida da distancia entre eles seja 3 u e indicar que o poligono deve ter 6 vértices.

Depois, ela pode escolher outros dois pontos cuja medida da distancia seja o dobro

de 3 u e obter o outro hexagono regular de lados com comprimento medindo 6 u.
® um octdégono regular cujo comprimento do lado mega 2 u e outro cujo compri-

mento dos lados mega a metade de 2 u.

Exemplo de resposta: Maiara pode usar a ferramenta e escolher dois pontos cuja

medida da distancia entre eles seja 2 u e indicar que o poligono deve ter 8 vértices.

Depois, ela pode escolher outros dois pontos cuja medida da distancia seja a metade

de 2 u e obter o outro octégono regular de lados com comprimento medindo 1 u.
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Na atividade 7, espera-se
que os estudantes identifi-
quem que o software utiliza-
do por Maiara permite fazer
ampliacées e reducbes de
poligonos regulares, man-
tendo suas caracteristicas
geométricas essenciais. Ao al-
terar o comprimento do seg-
mento AB, os outros lados do
pentagono sao ajustados au-
tomaticamente, preservando
os angulos internos, o que
garante a forma original da
figura e caracteriza uma am-
pliacdo ou reducdo propor-
cional. Esse reconhecimen-
to mobiliza as habilidades
EFO5MA17 e EFOS5MA18 e
favorece o desenvolvimento
da competéncia geral 5eda
competéncia especifica 5.

Oriente os estudantes
para que experimentem os
recursos do software de geo-
metria dindmica, explorando
diferentes configuracdes de
poligonos regulares. Incen-
tive a observacdo e a argu-
mentagdo sobre o que muda
(medida do comprimento
dos lados, medida da area) e
0 que permanece constante
(forma, medidas de angulos,
numero de vértices) durante
as transformacées. Ao propor
variagdes nas medidas iniciais,
como o dobro,ametade ou a
terca parte, eles consolidam
acompreenséo de proporcio-
nalidade, ampliam o vocabu-
ldrio matemaético e se envol-
vem ativamente no processo
investigativo.

Se possivel, promova uma
exploragdo coletiva dos re-
sultados obtidos, com regis-
tros em diferentes lingua-
gens: construcdes graficas,
explicagdes escritas e relatos
orais. Esse momento favore-
ce a troca de estratégias e a
compreensdo dos conceitos
geométricos.

Sugestao de atividade

Antecipadamente, prepare os seguintes materiais:

I trés fotos iguais, mas de tamanhos diferentes (ampliagdes

ou reducdes);

IIl. uma mesma figura plana em trés tamanhos (ampliagdes ou

reducgdes);

Ill. um mesmo texto de jornal em trés tamanhos (ampliagdes

ou redugdes);

IV.um mesmo gréfico em trés tamanhos (ampliagdes ou redugoes);

V.outras imagens que aparecam na forma original e deformadas.

Os materiais descritos de | a IV podem ser obtidos com uma mé-
quina copiadora, por meio da funcao de reduzir e/ou ampliar, ou
imprimindo-se imagens de computador em tamanhos diferentes.

Asimagens distorcidas (descritas em V) podem ser obtidas em
programas de desenho para computadores.

Em sala de aula, essas imagens devem ser recortadas e embara-
Ihadas. A ideia é que, coletivamente, os estudantes construam um
painel com as figuras e as respectivas ampliagdes e reducdes. No
mesmo painel, devem ser colocados os exemplos de distor¢oes.
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Explorando
graficos de
linha

NN N

Objetivos

« Ler e interpretar dados
apresentados em graficos
de linhas.

« Organizar dados coletados
por meio de gréfico.

« Produzir textos para sinte-
tizar conclusdes dos resul-
tados de uma pesquisa.

BNCC em foco

(EFO5MA24) Interpretar
dados estatisticos apre-
sentados em textos, tabe-
las e graficos (colunas ou
linhas), referentes a outras
areas do conhecimentoou
a outros contextos, como
saude e transito, e produ-
Zir textos com o objetivo
de sintetizar conclusoes.

Competéncia geral 4.

Competéncia
especifica 6.
-

Na aula

Discuta com os estudantes
a importancia de saber ler e
interpretar dados em um
grafico de linha. Comente
que os graficos de linha sao
muito usados para identifi-
car rapidamente tendéncias
de aumento ou diminuicao
de valores numéricos em
uma dada situacgao.

Explique a turma que a
unido dos pontos por meio
de segmentos, nesse caso,
é para melhor visualizar a
tendéncia na quantidade
de estudantes que praticam
esportes durante a semana.
Ou seja, um ponto interme-
didrio da linha entre segun-
da-feira e terca-feira, por
exemplo, ndo esta associado
a nenhuma quantidade de
estudantes no eixo vertical.
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graficos de linha

Explorando

Ler e interpretar graficos de linha

o Renata € professora e fez uma pesquisa com alguns estudantes sobre o dia da sema-
na em que eles praticam esporte. Observe o grafico de linha que ela construiu.

Quantidade de estudantes que praticam esporte

140
120 ,
100 /E\_

80

60 //

40 , , | '

2071 : : : : : :

0 A ; ; . H H !

Seg. Ter. Qua. Qui. Sex. Sab. Dom.
Dia da semana

- J

Fonte: elaborado para fins didaticos.

ORACICART/ARQUIVO DA EDITORA

Quantidade de
estudantes

a. Complete a tabela com os dados do grafico.

Quantidade de estudantes que praticam esporte

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Dia da semana Quantidade de estudantes
Segunda-feira 20
Terca-feira 40
Quarta-feira 40
Quinta-feira 60
Sexta-feira 80
Sébado 120
pominge 1% fne ictioon,
2 Séabado.

b. Em qual dia mais estudantes praticam esporte

Segunda-feira.

c. E em qual dia menos estudantes praticam esporte?

d. Em quais dias a mesma quantidade de estudantes pratica esporte?

Terca e quarta-feira.

e. Vocé pratica algum esporte? Se sim, em qual dia da semana? Converse com 0s
colegas. Respostas pessoais.

130 Cento e trinta

Se julgar oportuno, peca aos estudantes que pesquisem (em jornais, revistas ou internet) gra-
ficos desse tipo e os levem para a sala de aula a fim de discutir o que eles representam. Essa
pesquisa pode ser feita com o apoio de um familiar.

Na atividade 1, os estudantes devem interpretar o grafico para responder as questées. Se
necessario, ressalte que os eixos horizontal e vertical indicam os dias da semana e a quantidade
de estudantes, respectivamente. No item e, aproveite a oportunidade para discutircomaturmaa
respeito da importancia da pratica de esportes para a saude, abordando o TCT Satide e 0 ODS 3:
Saude e Bem-Estar.
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e Uma empresa de Onibus registra todas as viagens realizadas por més. Observe o
grafico que mostra o nimero de viagens realizadas no 12 semestre de 2025.

Numero de viagens realizadas no 12 semestre de 2025

350
300 o

250 \
200 \

150 : f v
100 f | N
50 : \-

0 | | j s | ‘
Janeiro Fevereiro Marco Abril Maio Junho

Numero de viagens

- J

Fonte: elaborado para fins didaticos.

a. Qual foi 0 més com 0 maior nimero de viagens realizadas?
Janeiro.

b. Qual foi 0 més com o menor nimero de viagens realizadas?
Junho.

c. De margo para abril, houve aumento ou diminuicdo do nimero de viagens
realizadas? De quantas viagens?

Houve aumento de 50 viagens.

d. Analise o gréfico e escreva um texto para resumir suas conclusoes.

Resposta pessoal.
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(ORACICART/ARQUIVO DA EDITORA

Na atividade 2, os estu-
dantes analisam um gréfico
de linhas com o nimero de
viagens realizadas por uma
empresa de 6nibus durante
o primeiro semestre. O obje-
tivo principal é desenvolver
a interpretacdo de dados
representados graficamente,
com énfase na leitura de ten-
déncias, comparagdes entre
valores e construcao de ar-
gumentos matematicos.

No item a, oriente-os
a identificar no grafico o
més com maior nimero de
viagens. Isso estimula a lei-
tura correta dos valores e
o reconhecimento de picos
e variagcdes nos dados. No
item b, a andlise do més com
menor numero de viagens
contribui para a habilidade
de localizar informacbes
com precisdo e entender o
que representa uma queda
na série temporal. No item ¢,
ao comparar os valores entre
marco e abril, os estudantes
devem calcular a variagao e
indicar se houve aumento
ou diminuicdo. No item d,
a elaboracao de um texto
permite que os estudan-
tes organizem suas ideias
e interpretem o grafico de
maneira mais ampla, reco-
nhecendo possiveis padroes
(como oscilagdes ou queda
progressiva) e propondo ex-
plicagdes simples e contex-
tualizadas, como mudancas
na demanda, clima ou outras
hipoteses relevantes. Essa
atividade favorece o desen-
volvimento da competéncia
geral 4 e da competéncia
especifica 6.
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Ler para se
divertir

Objetivo

Divertir-se com figuras
que provocam ilusdo de
6ptica, ou 6tica, e testar as
diferentes percepcdes que
elas provocam.

Na aula

Essa secdo aborda o TCT
Ciéncia e Tecnologia.

A proposta favorece o de-
senvolvimento da leitura au-
ténoma, para que os estudan-
tes testem suas percepgoes e
facam suas descobertas. O
texto a seguir apresenta al-
gumas ideias sobre ailusao de
Optica e pode ser comentado
com os estudantes.

Ver para crer ou
crer para ver?
O que as ilusdes
de oOtica dizem
sobre nossa
percepcao
E comum acreditar no
que vemos, tomando nos-
sa percepc¢ao visual como
verdade. Mas até que pon-
to ela traduz o mundo como
ele realmente é? Essa € a
questao fundamental que
envolve os estudos sobre as
ilusoes de otica.

Tudo o que vemos, chei-
ramos, ouvimos, sentimos
ou pensamos é resultado da
atividade dos neuronios em
nosso cérebro. As células
nervosas reinem as infor-
macgoes obtidas por meio
dos sentidos, da atividade
intelectual e da memoria,
criando uma grande simu-
lacdo do mundo ao nosso re-
dor. No entanto, nem sempre
essa simulacdo corresponde
a realidade tal como ela é
mensurada e definida pelos
instrumentos da ciéncia fisi-
ca. Quando isso ocorre - ou
seja, quando a percepcao
deixa de corresponder area-
lidade - surge uma ilusao.

132

Ler para se divertir

Vocé sabe o que ¢ ilusao de 6ptica?

Observar imagens e se divertir com figuras que confundem nosso olhar.

e N
Dicas
e \/océ ja observou uma imagem impressa e teve a sensagao de que ela
apresentava movimento? Resposta pessoal.
® Algumas imagens confundem nosso olhar permitindo mais de uma interpre-
tagao. Vocé ja observou alguma imagem desse tipo? Resposta pessoal.
- J
llusdo de Optica é a impressao que algumas imagens provocam ao con-
fundir o cérebro e o olhar. Elas sao curiosas e divertidas, algumas parecem
saidas de um truque de mégica.

Ha figuras que apresentam elementos que dao a impressao de se mover,
outras apresentam desenhos ocultos que dependem da percepcao visual
para serem notados.

Ha artistas graficos que aplicam conhecimentos de ilusdo de optica em
suas obras para provocar o observador e fazé-lo refletir sobre a imagem,
prendendo sua atencao e levando-o a questionar o que realmente esta sendo
visualizado. Um desses artistas é o holandés Maurits Cornelis Escher (1898-
-1972), outro € o hungaro Victor Vasarely (1906-1997). Se for possivel, tente
conhecer algumas de suas obras em sites de arte.
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Forme uma dupla com um colega, observem as imagens a seguir e divir-
tam-se descobrindo o que vocés identificam em cada uma.

DARQ/SHUTTERSTOCK

MARTIN JANECEK/SHUTTERSTOCK

Figura 1 Figura 2

132 Cento e trinta e dois

Ailusao de dtica exemplifica esse tipo de dissociacao entre percepgao e realidade; no caso,
entre a percepcao de uma figura e suas caracteristicas fisicas reais, tais como sdo definidas e
medidas pela fisica. Sao situacoes que “enganam” o sistema visual, fazendo-nos ver coisas que
nao existem ou nos induzindo a vé-las de maneira errénea. E, quando enfocamos as ilusdes,
elas ganham especial importancia, pois mais de 80% de nossa percep¢ao do mundo € oriunda
daviséo [...].

AVANCINI, Maria Marta. Ver para crer ou crer para ver? O que as ilusdes de 6tica
dizem sobre nossa percep¢ao. ComCiéncia, Unicamp, Campinas, n. 153, nov. 2013.
Disponivel em: https://comciencia.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51519-
76542013000900002&Ing=pt. Acesso em: 11 jun. 2025.
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https://comciencia.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1519-76542013000900002&lng=pt
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Figura 3 Figura 4

ENAGIO COELHO/ARQUIVO DA EDITORA

o Analisem a figura 1. Vocés identificaram um vaso ou dois perfis de pessoas?
Resposta pessoal. A figura permite duas interpretagdes dependendo do olhar do

observador: tanto pode ser um vaso quanto dois perfis humanos.

e Observem a figura 2. De que cor s&o os pontos nos cantos de cada quadrinho?
Resposta pessoal. Os pontos parecem mudar de cor, ora amarelos ora verdes.

9 Analisem a figura 3. Como vocés descreveriam essa figura?
Resposta pessoal.
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o Observem a figura 4. Qual das linhas tem medida de comprimento maior?
As duas linhas tém a mesma medida de comprimento.

Responda individualmente.

e O que voceé entendeu por ilusao de optica?

Resposta pessoal.

e Qual das figuras vocé considerou mais interessante? Por qué?

Respostas pessoais.
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Indicagdo para vocé

AVANCINI, Maria Marta. Ver para crer ou crer para ver? O que as ilusdes de ética dizem sobre
nossa percepcdo. ComCiéncia, Unicamp, Campinas, n. 153, nov. 2013. Disponivel em: https://
comciencia.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1519-76542013000900002&Ing=pt.
Acesso em: 11 jun. 2025.

REAL, Fernanda. Arte da ilusdo de ética: enganando a mente humana. Periscépio. Portal de
Divulgacéo Cientifica do Ipusp. Disponivel em: https://sites.usp.br/psicousp/arte-da-ilusao-de-
otica-enganando-a-mente-humana/. Acesso em: 11 jun. 2025.

Solicite aos estudantes
que iniciem a leitura do texto
e respondam oralmente as
questdes do quadro Dicas.
Depois, organize-os em du-
plas, oriente-os a analisar as
figuras 1 a 4 e a conversar
sobre o que identificam em
cada uma. Reserve alguns mi-
nutos para que eles discutam
suas percepgoes e convide as
duplas a relatar suas interpre-
tagoes. As diferentes ideias
poderao provocar mudancas
de opinido sobre o que alguns
estudantes perceberam em
cada figura, o que sera inte-
ressante de discutir com a
turma. Em seguida, com base
nas analises, peca as duplas
que respondam as questoes
1 a 4 e, depois, proponha a
corregao coletiva. Durante os
comentdrios sobre as respos-
tas, incentive os estudantes
a relatar se mantiveram suas
percepgoes iniciais ou se mu-
daram de ideia, pois as inter-
pretacoes podem variar e essa
troca vai enriquecer a aula.

Para avaliar o que apren-
deram com a leitura e as
imagens, oriente-os a ler e a
responder individualmente
as questoes finais. Se for pre-
ciso, ajude-os a elaborar a
definicao deilusao de dptica.

g e R S e

O infografico clicavel
Geometria e ilusdo de
Optica permite explorar
mais a fundo alguns as-
pectosimportantes das
ilusdes de dptica, como
0 uso de cores, de pa-
drdes repetitivos, e da
Geometria.
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O que vocé
aprendeu neste
capitulo?

Objetivo

Rever e avaliar conceitos
e procedimentos estudados
no capitulo.

BNCC em foco

(EFO5MA16) Associar
figuras espaciais a suas
planificagcdes (prismas,
piramides, cilindros e co-
nes) e analisar, nomear e
comparar seus atributos.
(EFO5MA17) Reconhe-
cer, nomear e comparar
poligonos, considerando
lados, vértices e angulos,
e desenha-los, utilizando
material de desenho ou
tecnologias digitais.
(EFO5MA18) Reconhecer
a congruéncia dos angu-
los e a proporcionalidade
entre os lados correspon-
dentes de figuras poli-
gonais em situagoes de
ampliacéo e de reducéo
em malhas quadricula-
das e usando tecnologias
digitais.

Na aula

Pararesolveraatividade 1,
os estudantes devem ob-
servar cada figura e desco-
brir qual delas tem todas as
medidas reduzidas na mes-
ma proporcao em relagdo a
figura original. Outra opcéo
é observar em qual delas
nao houve distorcao da apa-
réncia da figura original. Em
ambas as resolucdes, os estu-
dantes devem concluir que a
segunda figura, da esquerda
para a direita, é a reducdo da
figura original.

Na atividade 2, incentive
os estudantes a usar a régua
para comparar as medidas de
comprimento dos lados. Para
medir os angulos e verificar se
sdo retos, eles podem utilizara
ponta de uma folha de papel
para sobrepor aos triangulos.

134

O que vocé aprende

neste capitulo?

)

)

e Na ordem em que aparecem representados, da esquerda para a direita, os triangu-
los podem ser classificados em:

o

O®0O0

o

equilatero, escaleno e isésceles.
isosceles, equilatero e retangulo.
equilatero, issceles e retangulo.

isésceles, equilatero e escaleno.

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

e Em cada trapézio, trace uma reta de modo que ela forme as duas figuras indicadas
em cada caso. Exemplo de respostas:

a. 2 trapézios.

134 Cento e trinta e quatro

b. 2 tridngulos.

c. 1trapézio e 1 tridngulo.

. |

o Observe a figura laranja e marque com um X a figura que repre-
senta uma reducgéo dela.
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Na atividade 3, os estudantes devem decompor figuras planas em duas outras, tracando retas.
Caso tenham dificuldade de visualizar mentalmente os cortes que devem ser feitos para obter as
figuras, sugira que, com uma régua, simulem a reta a ser tracada, observando diretamente as duas
partes formadas. Proponha que apresentem as respostas e as discutam, pois pode haver mais de
uma solucdo em cada caso. Esta atividade pode ser ampliada solicitando a eles que obtenham

um paralelogramo e um tridangulo.
Outros exemplos de respostas:

e item a:

A \

* item b:

* item c:

ADILSON SECCO/
ARQUIVO DA EDITORA
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o Assinale apenas as frases certas.
Todas as faces dos poliedros séo poligonos.

O Figuras geométricas que tém partes arredondadas sé&o poliedros.

O O cone € o cilindro s&o poliedros.

Os prismas e as piramides séo poliedros.

e Leia o texto e responda & quest&o.

Mariana e duas amigas estavam brincando com pedacos de corda. Depois, outras

criangas chegaram para brincar.

a. As figuras formadas com as criangas e os pedacos de corda se parecem com
o contorno de alguns poligonos. Quais sao esses poligonos?

Tridngulo, quadrado e hexagono.

b. A medida dos angulos internos formados nessas figuras aumentou ou diminuiu

com a chegada de mais criancas? Aumentou.

| Desario TN

WEBERSON SANTIAGO/ARQUIVO DA EDITORA

N
Quantos triangulos equilateros é possivel contar nesta figura? 13
. J
Cento e trinta e cinco 135
Desafio

Para resolver o desafio, é preciso que os estudantes identi-
fiquem as possiveis composicoes de figuras. E possivel iden-
tificar 13 triangulos, sendo:

« 9triangulos pequenos;

« 1triangulo grande, formado pelos 9 tridngulos pequenos;

« 3 triangulos médios, formados cada um por 4 triangulos
pequenos, como mostrado pelas figuras.

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

Na atividade 4, peca aos
estudantes que corrijam as
frases erradas.

Exemplo de correcdo para
os itens incorretos:

» Figuras geométricas que
tém partes arredondadas
nao sdo poliedros.

e Oconeeocilindro séo cor-
pos redondos.

Na atividade 5, pode-se
reproduzir essa brincadeira
com os estudantes na qua-
dra da escola, utilizando
uma corda amarrada pelas
pontas. Eles reproduzirdo
figuras parecidas com os
contornos dos poligonos
mostrados na ilustracdo
(triangulo, quadrado, hexa-
gono etc.) até perceberem
que, quanto mais estudantes
houver, mais vértices e lados
terd o poligono final.
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Capitulo 4

Objetivos

« Resolver situacoes que en-
volvam expressdes numé-
ricas com as quatro opera-
¢oes fundamentais.

« Converter problemas em
sentenca matematica.

BNCC em foco

(EFO5MAO07) Resolver e
elaborar problemas de
adicao e subtracdo com
ndmeros naturais e com
numeros racionais, cuja
representacao decimal
seja finita, utilizando es-
tratégias diversas, como
calculo por estimativa, cal-
culo mental e algoritmos.
(EFO5MAO08) Resolver e
elaborar problemas de
multiplicacao e divisao
com numeros naturais
e com numeros racio-
nais cuja representagao
decimal é finita (com
multiplicador natural e
divisor natural e dife-
rente de zero), utilizan-
do estratégias diversas,
como calculo por esti-
mativa, calculo mental
e algoritmos.

Competéncias
especificas 2 e 5.
.

Na aula

Neste topico, os estudantes
vao explorar o conceito de
expressdes numéricas e sua
aplicacdo na resolucao de si-
tuagoes-problema, transpon-
do linguagem materna paraa
linguagem matematica, para
que compreendam as regras
operatdrias, evitando ambi-
guidades e assegurando res-
postas Unicas e corretas, o que
favorece o desenvolvimento
das habilidades EFO5MAOQ7 e
EFO5MAO08.

A situacdo da corrida de
taxi exige que o valor pago
seja composto de uma parte
fixa (a bandeirada) adiciona-
da ao produto da quantidade
de quilémetros rodados pelo
valor por quildmetro.

136

Capitulo

Mais operacoes

4

Expressoes numéricas

O preco de uma corrida de téaxi € igual a bandeirada (quantia fixa) mais os
quildbmetros percorridos multiplicados pelo custo de cada quildmetro. Na cidade
onde Mario reside, a bandeirada custa R$ 5,00 e cada quildbmetro rodado custa
R$ 3,00. Quanto Mario pagara por uma corrida de 13 quildmetros?

s |
Cada quilbmetro percorrido custa 3 reais,e
13

serdo percorridos quilémetros. 12 vezes

reais. Ainda falta adicionar o
5

S reais sdo

EDNEI MARX/ARQUIVO DA EDITORA

valor da bandeirada, que €
39

reais. Entao,

5 reais mais reais sao reais.

J

Observe que os calculos feitos por Mario podem ser representados por meio

desta expressao numérica:
5+13x3

44reals  pela corrida.

Mério pagara

Observe o que acontece quando fazemos primeiro a adicao e, depois, quando
fazemos primeiro a multiplicagéo.

Fazendo primeiro a adigéo: Fazendo primeiro a multiplicagéo:
5+13x3=_18 xg3=_% 5+13x3=5+_°9 = 44

Errado Certo

Os resultados obtidos sao diferentes. Observe que a segunda maneira é a que
corresponde ao valor pago por Mario.

Essa situacao indica que, em uma expressao numérica, a ordem em que as
operagoOes sao efetuadas deve obedecer a algumas regras, pois ndo podemos ter
uma expressao numérica com mais de um resultado.

136 Cento e trinta e seis
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Os estudantes devem compreender que nao faz sentido adicionar a bandeirada aos quilome-
tros e depois multiplicar o total, pois isso implicaria multiplicar também a bandeirada, o que é
incorreto, ja que ela ndo depende da distancia percorrida.

A forma correta é calcular primeiro o custo dos quildometros percorridos e, em seguida, adicionar
a bandeirada. Assim, o segundo exemplo, que propde fazer primeiro a multiplicagao, esta correto.
Ja fazer a adicdo antes da multiplicacdo representa um equivoco légico, pois altera o significado
do problema, levando a um resultado que ndo condiz com o valor real a ser cobrado.

Essa abordagem evidencia aimportancia de compreender o sentido das operacdes envolvidas
antes de aplica-las, reforcando a ordem correta de resolucdo das expressdées numéricas.

Apos essa conversa, pergunte: “Se o preco da bandeirada fosse 10 reais e cada quilémetro rodado
custasse 2 reais, quanto Mario deveria pagar no total?”. Espera-se que fagam: 10 + (13X 2) =10+ 26 =36.
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12 regra: As multiplicagdes e as divisdes

tracbes, na ordem em que aparecem.

estiverem dentro deles dever&o ser feitas pr
12 regra.

(.

ordem em que aparecem. Depois, devem ser efetuadas as adicoes e as sub-

23 regra: Se as expressdes apresentarem parénteses, as operagdes que

devem ser efetuadas primeiro, na

imeiro, seguindo a ordem vista na

=

1 Acompanhe como Ana calculou o resultado da expressao numérica (3 + 4 x 5) — 13.

(3+4x%x5)-13=7
WWQX5W£WAQODWMM3+QOW
1WAQ3W&J@W23—13WiWAWO

a. Por que Ana calculou primeiro o resultado de 4 x 5, e ndo de 3 + 47

Porque se deve fazer primeiro a multiplicag

ao.

b. Se os parénteses estivessem da seguinte
obtido por Ana seria diferente”? Justifique

maneira: (8 + 4) x 5 — 13, o resultado
sua resposta.

Sim, pois: (3 +4) x5 -13=7x5-13=385-13 =22

2 Escreva uma expressdo numérica correspondente a

As imagens nao respeitam

quantia total em cada caso. Depois, registre o célculo | as proporgGes reais entre si.

dessas expressdes. Exemplo de respostas:

a. b. c. z
@x10)+@x5) +1= Bx50)+ (2 x20) = 200+ B3 x10)+ 1=
NS NS L NS
=20+10+1= =150 +40= =200+30+1=
L— L— L—
=30+1=31 =190 =230+ 1=231
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Sugestao de atividade

Preencha cada quadrinho da expressao a se-
guir com o sinal de adicédo (+) ou o de multipli-
cacdo (X), de modo que o resultado obtido seja
o maior possivel, e depois o menor possivel.

3m4mOm1

Espera-se que os estudantes usem a estraté-
gia de tentativa e erro para obter as solugdes.
Entretanto, é bem interessante discutir com eles
algumas possibilidades de raciocinio, como as

mostradas a seguir, que seriam voltadas a obter
o maior valor possivel de resultado.

« Entre 3 e 4, inserir o sinal de multiplicacdo, pois
3+4=7,enquanto3X4=12.

 Entre 4 e zero, colocar o sinal de adicao, pois
12+ 0=12,enquanto 12X 0=0.

e Entre 0 e 1, colocar o sinal de adigdo, pois
12+ 1=13,enquanto 12 X 1=12.

Maior resultado possivel:3X4+0+1=13.
Menor resultado possivel: 3 X4 X0X 1=0.

Na atividade 1, espera-se
que os estudantes percebam
que, embora haja parénte-
ses, dentro deles ha duas
operagoes; portanto, a mul-
tiplicacdo deve ser efetuada
primeiro. Caso ainda haja
duvida sobre a prioridade da
multiplicacdo em relacdo a
adicao, explique que o nime-
ro que esta multiplicando o 5
naexpressao3+4x5éo04,e
nao o (3 +4). Amultiplicacdo
pode ser escrita na forma de
adicdo:3+5+5+5+5=23.

Na atividade 2, verifique
se os estudantes percebem
que podem representar as
quantias considerando a
quantidade de cada tipo
de cédula. Por exemplo,
no item a, ha 2 cédulas de
10 reais, portanto 2 X 10 =
= 20 (20 reais); 2 cédulas
de 5 reais, ou seja, 2 X5=10
(10 reais); e apenas 1 moeda
de 1 real, compondo a ex-
pressao: (2X10) +(2X5)+ 1.
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No item a da atividade 3,
os estudantes podem procu-
rar, entre os nimeros dados,
dois nimeros cuja diferenca
sejaigual a 1. Entre esses pa-
res, 0o menor deve ser o resul-
tado da operacédo dentro dos
parénteses. Precisam, entao,
verificar quais podem ser ex-
pressos por uma adicdo com
dois dos nimeros dados.

Espera-se que observem
que o resultado da opera-
cdo dentro dos parénteses,
no item b, deve ser um dos
fatores de uma multipli-
cacao cujo produto é 10.
Assim, eles podem verifi-
car que, de 1 a 6, apenas
2X5=10(ou5X%X2=10)
atendem essa condicdo, ou
seja, um dos fatores deve
ser 2 e o outro, 5.

Tanto para o itema, como
para o item b, ha mais de
uma solucéo. E produtivo
pedir aos estudantes que
comparem suas respostas
para que possam verificar
que com diferentes niume-
ros podemos obter o mes-
mo valor para uma expres-
sao numérica.

Na atividade 4, cada fi-
gura pode ser decompos-
ta de varios modos para
ser representada por meio
de expressdes numéricas.
Espera-se que os estudantes,
ao fazer essa decomposicéo,
considerem partes em que
os quadradinhos estao em
disposicao retangular.

No item a, uma opcao é
repartir a figura em dois re-
tangulos, um composto de
2 linhas e 4 colunas (2 X 4) e
o outro composto de 2 linhas
e 9 colunas (2 X 9). Assim,
(2X4)+(2%X9)=26.

Jaafigura do item b pode
ser repartida em trés retan-
gulos: um retangulo com
3 colunase4linhas,outrocom
4 colunas e 2 linhas e, por fim,
um com 2 colunas e 4 linhas.
Dessemodo, (3X4)+(4X2)+
+ (2 X4)=28.
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3 Complete os quadrinhos de cada sentenga com trés dos nimeros a seguir de
modo que as sentencgas se tornem verdadeiras. Exemplo de respostas:

ARQUIVO DA EDITORA

—
N
W
IS
o
(<2}
MARINA ANTUNES E SILVA/

a.(6)-(3)+(2))=1 b. (4)-(2))x(5)=10

4 Calcule a quantidade de quadrinhos em cada caso por meio de uma expresséo
numérica. Exemplo de respostas:

a. b.

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

N
<x
>
+
N
X
&
Il
=
{x
>
+
N
X
N
+
N
X
>
I

=8+18= =12+8+8=
v \
=26 =20+8=28
5 Observe como Amanda calculou o re- [ 9 éigual a 10 menos 1. Primeiro, eu fiz

sultado de 9 x 23. Depois, pinte a ex- | 10 vezes 23, que éigual a 230. Depois,
pressdo numérica que corresponde ”;U[ti}f“quei 1 Eor 23, queeig[ualda 2d5
. or Ultimo, subtrai esse resultado do
a0s calculos de Amanda. primeiro: 230 — 23 = 207. Entao,
9 X 25=207.

N

[(10><23)—(1+23)] [(10x23)—(1x23)]

EDNEI MARX /ARQUIVO DA EDITORA

[ 10 x (23 - 1) + 23 ]
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Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Na atividade 5, Amanda aplicou uma propriedade que pode ser muito Util em situacées de
calculo mental. Ela simplificou a multiplicacao usando o que ja conhece para efetuar multiplicacées
do tipo 9 vezes. O que ela fez mentalmente pode ser explicado assim: “Como formei 10 grupos
de 23, mas s6 teria de formar 9, tirei 1 grupo de 23"
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6 Escreva a expresséo numérica correspondente a cada situagéo e resolva-a.

a. Bruno tinha 48 figurinhas e ganhou outras 12. Depois, dividiu igualmente suas
figurinhas com seu irmao Leonardo. Com quantas figurinhas cada um ficou?

@48+12)=2=
e
=60+2=30

Cada um ficou com 30

figurinhas.

b. Um livro tem 250 paginas. Célia leu 50 paginas na segunda-feira e pretende ter-
minar a leitura nos proximos 5 dias, lendo a mesma quantidade de paginas por
dia. Quantas paginas ela devera ler em cada um desses dias?

(250 -50) + 5 =

=200+5=40

40

Célia devera ler paginas por dia.

7 Complete as igualdades com os simbolos +, —, X ou +.
2=10 c.3_t a4t 2-9

a3 _* 4 -

b.3__* 4~ d3_*t 4 —- o2=5

8 Leia o texto e responda as perguntas.
Miriam apertou as teclas 2 X 3 + 5 = de sua calcu-

ladora para calcular o resultado da expressao numérica 2 x (3 + 5).

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

a. Qual foi o resultado encontrado por Miriam? E qual é o resultado certo?
11; 16.

b. Qual foi o erro cometido por ela? Miriam deveria ter calculado primeiro 3 + 5 e,

depois, ter feito 2 vezes o resultado obtido.
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2. Coloque os sinais das operagdes de adicdao
(+), subtracao (=), multiplicacao (X) e diviséo (+)
para que as igualdades sejam verdadeiras.

Sugestao de atividades

1. Use somente os numeros 2, 3 e 4 uma uni-
Ca vez para criar uma expressao numeérica cujo
resultado seja:

a. 20 (Exemplo de resposta: (2 + 3) X 4)
b. 24 (Exemplo de resposta: 2 X 3 X 4)
C. 24 (Exemplo de resposta: 2 X (3 X 4))
d. 6 (Exemplo de resposta: 4 X 3 +2)

Exemplos de resposta:
4+4—4+4=0
4+4X4+4=1
4+4+4+4=2

Na atividade 6, os estu-
dantes sdo incentivados a
representar uma situacao
na forma de uma expressao
numérica. As habilidades
relacionadas com a comu-
nicacdo de ideias matemati-
cas sao muito importantes e
podem ser complementadas
com atividades similares a
essa, desenvolvendo a com-
peténcia especifica 2.

Observe as estratégias
usadas pelos estudantes na
atividade 7 e socialize-as
com toda a turma, validan-
do-as com eles.

Aproveite a atividade 8
para apresentar aos estu-
dantes as teclas de memoria
da calculadora, destacando
seu papel na organizagédo
dos célculos. Em modelos
de calculadora que néo res-
peitam automaticamente a
ordem das operagodes, 0 uso
dessas teclas permite arma-
zenar resultados parciais,
simulando o uso de parén-
teses e garantindo que as
operagdes sejam efetuadas
de forma adequada. Essa
prética ajuda os estudantes
a compreender como recur-
sos digitais podem apoiar
a resolucdo de problemas
matematicos, favorecendo
o desenvolvimento da com-
peténcia especifica 5.

Atecla M* serve para

armazenar resultados de
operagdes ou numeros
que serdo usados poste-
riormente. Uma vez que o
numero que se deseja ar-
mazenar esteja no visor da
calculadora, deve-se aper-

taratecla M* ,desde que
a memoria da calculadora

esteja vazia. Quando se
deseja usar esse numero

armazenado, basta teclar
MRC e o nimero armaze-

nado aparece novamente
no visor (em algumas cal-

culadoras, a tecla MRC

aparece como MR),
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Vamos jogar

TN N

Objetivos

Apropriar-se de procedi-
mentos de jogos.

« Resolver situagdes que
envolvam expressdes nu-
méricas.

Resolver problemas de
adicao, subtragdo e mul-
tiplicagdo com numeros
naturais.

BNCC em foco

(EFO5MAO07) Resolver e
elaborar problemas de
adicdo e subtracao com
numeros naturais e com
numeros racionais, cuja
representacdo decimal
seja finita, utilizando
estratégias diversas,
como calculo por es-
timativa, célculo men-
tal e algoritmos.
(EFO5MAO08) Resolver e
elaborar problemas de
multiplicacao e divisao
com numeros naturais
e com numeros racio-
nais cuja representacao
decimal é finita (com
multiplicador natural e
divisor natural e dife-
rente de zero), utilizan-
do estratégias diversas,
como calculo por esti-
mativa, calculo mental
e algoritmos.

Competéncia geral 9.

Competéncia
especifica 8.
-

Na aula

Recomende aos estudantes
que tenham cuidado com o
uso da tesoura ao confeccio-
nar os materiais para o jogo.

Oriente os estudantes para
que, na confeccdo do tabu-
leiro, as casas sejam maiores
que as fichas, que devem ser
quadrangulares. As cartas
devem ser retangulares e de
tamanho maior que o das
fichas, para que nao se mis-
turem. Pode-se pedir que
pintem as cartas e as fichas
com cores diferentes.

140

Jogadores: 2, 3 ou 4.

S

Achei!

Materiais: Tabuleiro com 49 casas, como mostra o
modelo, 5 conjuntos de 9 fichas numeradas de 1 a 9,
4 fichas com o numero 0 e 50 cartas numeradas de 1 a 50.
Todo o material deve ser confeccionado pelos jogadores
com o auxilio do professor.

Cuidado ao usar a tesoural

Regras:

As 49 fichas s&o embaralhadas e colocadas ao aca-
S0 nas casas do tabuleiro, com os nimeros virados
para cima. As 50 cartas também séo embaralha-
das e colocadas ao lado do tabuleiro, viradas para
paixo, formando um monte para compra.

Modelo de tabuleiro.

Sorteia-se quem comeca o jogo. O primeiro jogador tira uma carta do monte
para compra, fala 0 nimero que esta escrito nela e coloca-a ao lado do tabuleiro,
para que todos possam vé-la.

Todos tentam encontrar 3 nimeros em uma mesma linha (horizontal, vertical ou
diagonal) do tabuleiro, de modo que, fazendo uma multiplicagao entre os dois pri-
meiros numeros € adicionando o terceiro numero a esse resultado ou subtraindo o
terceiro nimero dele, seja obtido o nimero da carta. Os 3 nimeros nao precisam ser
vizinhos, e o calculo pode ser feito em ambos os sentidos, conforme o exemplo:

( Numeros escolhidos ]
|

v v v
11654 73

Calculos possiveis:
1x4+3=70u1x4-3=1
3x4+1=1830u3x4-1=11

O jogador que encontrar uma combinacao de numeros correta devera falar em voz
alta “Achei!”, mostrar para os colegas como fez as operacdes e retirar as fichas
para si. Se n&o for possivel obter a combinacgao, devera ser virada uma nova carta.

O jogador seguinte retira uma nova carta, e todos procedem da mesma maneira.

O jogo acaba quando nao houver mais fichas no tabuleiro ou cartas no monte
para compra.

Vence quem tiver o maior nimero de fichas ao final do jogo.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Nesse jogo dinamico, o desafio recomeca a cada carta retirada do monte de compras, pois os
estudantes fazem muitas tentativas, ou seja, muitos célculos mentais além do calculo correto,
trabalhando as habilidades EFO5MA07 e EFO5MA08. Como esse jogo exige pensamento estra-
tégico e permite variadas abordagens para chegar ao resultado, ele é ideal para ser jogado vérias
vezes ao longo do ano, contribuindo significativamente para o desenvolvimento progressivo de
procedimentos de calculo mental. Além disso, 0 jogo incentiva uma postura cooperativa, favore-
cendo o desenvolvimento da competéncia geral 9 e da competéncia especifica 8.
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Questoes sobre o jogo

o Um jogador retirou uma carta com o nimero 48, observou as fichas com os nime-
ros 6, 7 € 6 em uma mesma linha do tabuleiro e falou em voz alta “Achei!”. Como

ele conseguiu obter o resultado 487
Calculando 6 x 7 + 6.

e Observe uma parte de um tabuleiro.
Quais resultados podem ser obtidos:
a. com os numeros das fichas que estdo em
cada linha horizontal e sem efetuar uma

subtragéo?

22(2x9+4);598x7+3);10x5+1);38(@x9+2);29@8%x7+8);5(1x5+0).

b. com os numeros das fichas que estdo em cada linha vertical e sem efetuar uma

adicao?

16 (2x8-0);5809Qx7-5);11(4x3-1);26(6x7-9).

c. com os numeros das fichas em cada linha diagonal e sem efetuar subtracao?

15@x7+1:9(1x7+2);:28@x7+0);4(0x7+4).

e Se uma ficha com o numero 0 (zero) for usada na multiplicacdo, qual sera o maior

resultado que se podera obter? Justifique sua resposta.

O maior resultado sera 9, pois zero vezes qualquer nimero € igual a zero, e,

adicionando qualquer nimero com zero, o resultado sera sempre esse numero, que

pode ser, no maximo, 9.

o Um jogador tirou a carta de numero 27, e dois joga-
dores falaram ao mesmo tempo “Achei!l”. Observando
a parte do tabuleiro em que estavam os nimeros das
fichas que eles usaram, que operacoes eles podem ter
feito para obter o resultado 277

5 X 6 — 3 nalinha horizontal e 5 X 5 + 2 na linha diagonal.
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Variagoes: Pode-se ampliar o tabuleiro com nimeros maiores ou ainda acrescentar a operagcao

de divisdo como alternativa, além da multiplicacao.

Também é possivel deixar que os estudantes decidam quando o jogo acaba: por exemplo, apés
um numero predeterminado de jogadas ou quando ndo houver mais 3 fichas em uma mesma

linha do tabuleiro.

Questoes sobre
0 jogo

Nestas questdes, os estu-
dantes devem observar e
analisar situacées do jogo,
verificando resultados que
podem ocorrer e registrando
como obté-los.

No item b da questao 2,
os estudantes devem per-
ceber que os resultados
das expressées 0 X 8 — 2 e
1X 3 —4nao correspondem
a nenhum dos numeros das
cartas, pois0 —2e3 —4sao
subtracées que, nesse mo-
mento, os estudantes nao
fardo, pois nao resultam em
numeros naturais.
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Objetivo

Resolver e elaborar pro-
blemas de adicédo, subtra-
cdo, multiplicacdo e divisao
com numeros naturais, uti-
lizando estratégias diversas,
como calculo por estimativa,
célculo mental e algoritmos.

BNCC em foco

(EFO5MAO07) Resolver e
elaborar problemas de
adicdo e subtracdo com
ndmeros naturais e com
numeros racionais, cuja
representacdo decimal
seja finita, utilizando es-
tratégias diversas, como
calculo por estimativa, cal-
culo mental e algoritmos.
(EFO5MAO08) Resolver e
elaborar problemas de
multiplicacdo e divisao
com numeros naturais e
com numeros racionais
cuja representacao deci-
mal é finita (com multipli-
cador natural e divisor na-
tural e diferente de zero),
utilizando estratégias di-
versas, como calculo por
estimativa, calculo mental
e algoritmos.
(EF15LP03) Localizar in-
formacodes explicitas em
textos.

Competéncias
especificas 4 e 6.
.

Na aula

Inicie a atividade 1 com a
leitura coletiva do enunciado,
destacando que Liliane esta
apresentando uma estraté-
gia organizada de resolucao.
Explique que, antes de iniciar
os cdlculos, ela tragou um
plano: identificou os dados
relevantes e sublinhou a
pergunta do problema. Essa
abordagem ajuda os estu-
dantes a compreenderem a
importancia de organizar o
raciocinio antes de resolver
uma situacdo e contribui para
o desenvolvimento das com-
peténcias especificas 4 € 6.

142

Resolvendo problemas

1 Ajude Liliane a resolver o problema a seguir. Ela ja contornou os dados e sublinhou

a pergunta.

Para a estreia de um espetaculo oircense,@oram colocadas a venda 1500 entradas)

(Pela manha, foram vendidas 389 entradas, e & tarde, 450) Quantas entradas ainda

estao a venda?

Analisei 0 que devia
ser feito e resolvio
problema.

Primeiro, Liliane calculou quantas entradas foram vendidas ao todo.

;
3

+ 4
8

W | o ©
© | o ©

Depois, calculou quantas entradas ainda ndo foram vendidas, subtraindo o total de

entradas vendidas das que foram colocadas a venda.

0 14 9
7 b 10
— 8 3 9
6 6 1

Por fim, ela respondeu a pergunta do problema.

661

Ainda estdo a venda entradas.
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Conduza a discussao sobre o passo a passo seguido por Liliane, destacando a légica da sua
explicacdo. Oriente a turma a efetuar os célculos com os procedimentos que preferirem, seja
com calculo mental, algoritmo tradicional ou material concreto, reforcando a valorizagao das
diferentes estratégias.

» No primeiro passo, eles devem adicionar 389 + 450, totalizando 839 entradas vendidas.
» No segundo, devem calcular 1 500 — 839, obtendo 661 entradas ainda disponiveis.

Antes de seguir para a subtracao, proponha a pergunta: “Esse total de 839 entradas vendidas
é aresposta final do problema?”. Essa reflexao permite que os estudantes diferenciem etapas do
raciocinio e percebam que é necessario retomar a pergunta central para concluir a resolugado. Ao
final, incentive-os a explicar oralmente sua estratégia, promovendo a troca de ideias e o desen-
volvimento da linguagem matematica.
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2 Ha 5 dias, Toméas comecou a ler um livro de aven-
turas espaciais com astronautas e foguetes. Ele leu
28 paginas por dia. Para terminar o livro, ainda fal-
tam 52 péaginas. Quantas paginas tem esse livro?

JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

a. Qual é a pergunta do problema?
Quantas paginas tem esse livro?

b. Quais séo os dados do problema?
Tomas leu, em um periodo de 5 dias, 28 paginas de um livro por dia.

Faltam 52 paginas para terminar o livro.

c. Explique como vocé pode resolver esse problema.

Exemplo de resolugéo:
5x28 =140
140 + 52 = 192

192

Esse livro tem paginas.

3 Resolva os problemas.

a. Pedro prepara barrinhas de cereal para vender. Em cada embalagem, ele coloca
12 unidades sortidas. Em um fim de semana, ele fez 150 barrinhas de aveia, 120
de granola com mel e 140 de coco e cacau. Quantas embalagens ele conseguira
preparar com essas barrinhas?

Exemplo de resolugéo:
120 + 140 + 150 = 410
410 + 12 = 34, com resto 2

Ele conseguira montar 34 embalagens e sobrardo 2 barrinhas.

b. Vania comprou 12 cadernos para seus filhos ao preco de 11 reais cada um. Se
ela pagou essa compra com uma cédula de 200 reais, quanto recebeu de troco?

Exemplo de resolucgéao:
12x 11 =132
200 - 132 =68

Vania recebeu 68 reais de troco.
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Na atividade 3, espera-se que os estudantes mobilizem os saberes construidos nas atividades
anteriores, aplicando estratégias de leitura, organizacdo de dados e resolucdo de problemas.

Para estimular o raciocinio, no item a, faca uma pergunta adicional: “Quantas barrinhas de
cereal, no minimo, Pedro ainda precisara preparar para embalar todas as barrinhas sem que haja
sobras?”. Espera-se que os estudantes respondam que ele precisara preparar mais 10 barrinhas
(e usara 35 embalagens nas quais caibam 12 unidades).

No item b, se necessario, retome a ideia de troco. Para ampliar, peca aos estudantes que repre-
sentem esse problema por meio de uma expressao numérica. Espera-se que eles identifiquem a
expressao 200 — 12 X 11, que resulta em 68.

A atividade 2 articula
habilidades de Matemati-
ca e Lingua Portuguesa
ao solicitar aos estudantes
que localizem e interpre-
tem informacodes explicitas
no enunciado do problema,
o que favorece o desen-
volvimento da habilidade
EF15LPO03.

Inicie com a leitura coleti-
va e pausada do texto. Incen-
tive os estudantes a destaca-
rem dados relevantes como
“28 paginas por dia”, “5 dias”
e“faltam 52 péginas”. Explo-
re os itens a e b como opor-
tunidades para trabalhar
a compreensdo textual e a
organizagao de informagdes.

No item ¢, peca que ex-
pliquem como resolver o
problema com as préprias
palavras. Eles devem com-
preender a sequéncia 16gi-
ca: “Primeiro determino a
quantidade de paginas que
Tomas ja leu multiplicando
28 por 5 e, depois, adiciono
52 ao produto encontrado
para determinar o total de
paginas do livro”
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Leia asinformacdes da ati-
vidade 4 com os estudantes
e ajude-os a analisé-las. Es-
pera-se que, com a condicao
de haver uma multiplicagcao
e uma subtracdo na resolu-
¢ao, o problema criado seja
similar ao exemplo apre-
sentado como resposta.
No entanto, podem surgir
outras opgoes. Peca aos es-
tudantes que compartilhem
os problemas criados, para
que possam ser validados
coletivamente pela turma e
por vocé.

Incentive os estudantes
a analisar as informacoes
que devem considerar para
completar o problema da
atividade 5.

Sugira que troquem com
um colega os problemas
completados, a fim de resol-
vé-los. Em seguida, oriente-
-0s a conversar sobre as dife-
rencas e semelhancas entre
0s problemas.

Depois de os estudantes
resolverem o problema do
colega, peca que discutam
outro modo de calcular, ex-
pondo suas estratégias. Al-
gumas vezes, os estudantes
tém dificuldade para expres-
sar o raciocinio empregado
ao efetuar um célculo. Por
isso, eles devem ser incenti-
vados a expor suas ideias e a
conhecer outras possibilida-
des de resolucao.
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4 Considere as informagdes a seguir.

. Ummodelo de maquina de lavar roupas esta sen- \"A/ /

do vendido por 12 parcelas iguais de 291 reais. ZVezeg o\e

\a$ 291,0

Il. No pagamento a vista, ha um desconto de
100 reais.

a. Elabore um problema utilizando essas informa-
¢oes. A pergunta desse problema deve per-
mitir que sua resolugao seja obtida por meio
de duas operag¢Oes: uma multiplicacdo e uma
subtracao.

Exemplo de resposta: Marcio comprou uma maquina de lavar roupas que estava

em oferta por 12 parcelas iguais de 291 reais. Ao pagar a vista, ele teve um

desconto de 100 reais. Quanto Marcio pagou por essa maquina de lavar roupas?

b. Agora, resolva o problema que vocé criou.

Exemplo de resolugéo:

291 x 12 = 3492

3492 - 100 = 3392

Marcio pagou 3392 reais por essa maquina de lavar roupas.

5 Veja a seguir o enunciado de um problema com algumas informagdes incompletas
e faca 0 que se pede. Exemplo de resposta:

par de sapatos 120 reais

Valéria comprou um pelo valor de

Ela também comprou uma blusa por 80 reais Se ela divi-

diu o valor total da compra desses dois itens em
cartao, qual foi o valor de cada parcela?

7 parcelasiguais no

a. Complete o enunciado desse problema com informacdes adequadas.
b. Agora, resolva o problema que vocé completou.

Exemplo de resolugao:

120 + 80 = 200

200 +4 =50

O valor de cada parcela foi 50 reais.
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Indicagao para o estudante

BUENO, Renata. Poemas problemas. Séo Paulo: Editora do Brasil, 2020.

Esse livro transforma contas e enigmas em poemas. Com rimas criativas e desafios matematicos,
cada poema convida o leitor a pensar, brincar e se encantar com a légica dos niumeros.
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Proporcionalidade

Confira os ingredientes de uma receita de biscoitinhos de goiabada.

N
CHUTIMA KUANAMON/SHUTTERSTOCK

SHUTTERSTOCK

Essa receita rende 36 biscoitinhos. Para fazer 18 biscoitinhos, que cor-

75

respondem a metade da receita, sao necessarios gramas de

goiabada. Para fazer 72 biscoitinhos, que correspondem ao dobro da receita,

300

S0 Necessarios gramas de goiabada.

Maria quer fazer 360 desses biscoitinhos para vender. Para fazer essa quan-
tidade de biscoitinhos, ela precisara de:

20 xicaras (cha) de farinha de trigo
1500 gramas de manteiga

10 xicaras (cha) de acucar

30 colheres (sopa) de agua
1500

gramas de goiabada firme cortada em tiras finas

1 Pesquise, nainternet ou com seus familiares, os ingredientes para fazer uma receita
de torta de frango. Descubra a quantidade de porgcoes que € possivel preparar com
essa receita.

Copie essas informagdes no caderno. Depois, reescreva a receita considerando a
quantidade de cada ingrediente para que €la seja suficiente para servir uma porcao
a cada colega da turma. Considere que poderao sobrar porcées, mas nenhum
colega podera ficar sem torta. Resposta pessoal.
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Na atividade 1, peca aos estudantes que facam a pesquisa antecipadamente. Como muitas
receitas fazem parte do repertdrio familiar, oriente-os a conversar com seus familiares sobre in-
gredientes e por¢oes, valorizando os saberes cotidianos e promovendo a participacdo da familia.

Na sala de aula, proponha uma roda de conversa para que compartilhem as receitas coletadas.
Embora o foco da atividade sejam as quantidades de ingredientes, caso julgue oportuno, peca tam-
bém o modo de preparo, enriquecendo o didlogo e explorando diferentes formas de organizacdo
textual. Se possivel, selecione uma receita acessivel e prepare com a turma, reforcando que o uso
do fogao, do forno e o manuseio de facas sao fungao dos adultos, nunca das criangas.

Objetivo

Resolver problemas que
envolvam grandezas direta-
mente proporcionais.

BNCC em foco

(EFO5MA12) Resolver
problemas que envolvam
variagao de proporciona-
lidade direta entre duas
grandezas, para associar
a quantidade de um pro-
duto ao valor a pagar,
alterar as quantidades de
ingredientes de receitas,
ampliar ou reduzir escala
L em mapas, entre outros.

Leia a receita com os es-
tudantes e verifique se eles
compreendem que, se 150 g
de goiabada servem para 36
biscoitinhos, basta dividir
ou multiplicar proporcio-
nalmente para encontrar a
quantidade necessaria para
18 (metade da receita: 75 g)
ou para 72 biscoitinhos
(dobro da receita: 300 g).
Depois, ao completar a
nova receita, espera-se que
percebam que 360 biscoiti-
nhos equivalem a 10 vezes
a receita original, devendo
multiplicar cada ingredien-
te por 10. O trabalho com
essa situacdo inicial permite
o desenvolvimento da habi-
lidade EFO5MA12, que terd
continuidade na préxima
atividade.
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Na atividade 2, os es-
tudantes devem medir os
lados indicados com uma
régua, expressando as medi-
das obtidas em centimetro, e
usar a correspondéncia feita
por Mariano: cada centime-
tro no desenho correspon-
de a 1 metro na realidade.
Espera-se que os estudan-
tes obtenham na planta de-
senhada as medidas 8 cm
paraoladoae 11 cm parab.
Assim, podem concluir que
a==8metrose b=11metros.

Na atividade 3, como
cada 3 cm no desenho cor-
respondem a 1 m na reali-
dade, espera-se que os es-
tudantes percebam que 3 m
devem ser representados
no desenho por um lado de
9 cm e que 2 m correspon-
dem, no desenho, aum lado
de 6 cm. Assim, eles devem
desenhar um retangulo de
lados medindo 9 cm e 6 cm
de comprimento.

Para ilustrar essa planta,
eles podem desenhar a vista
de cima dos méveis do quar-
to de Luisa.
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2 Analise a planta baixa que Mariano fez de sua residéncia.

b
_1~ i

SHOOARTS/SHUTTERSTOCK

Para fazer essa representacao, Mariano considerou que cada centimetro, na planta,
corresponde a 1 metro na realidade.

Utilizando uma régua, determine as medidas indicadas por a € b, em metro.

8m 11m

a= b:

O quarto de Luisa tem formato retangular de lados medindo 3 m e 2 m. Desenhe,
Nno espaco a sequir, a representacdo do quarto de Luisa. Cada 3 cm da sua repre-

sentagéo deve corresponder a 1 m na realidade.
Espera-se que o estudante represente um retangulo de 9 cm de comprimento por
6 cm de largura.

3 metros

2 metros
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Repartir em partes desiguais

Fabio ajudou a professora a arrumar 120 livros em duas estantes. Na estante
maior, cabe o dobro de livros do que na estante menor. Quantos livros cabem
em cada estante?

Se na estante maior cabe o dobro de livios da estante menor, entao com os livros
da estante maior & possivel montar duas estantes iguais a menor. Assim, juntando
essas duas estantes com a estante menor, € como se tivéssemos 3 estantes menores.

Calculo do numero de
livros da estante maior

Calculo do nimero de
livros da estante menor

C|D|U C(D|U
1 2 013 4 0
-1 2 4 o0 x 2
0 0 O (8)(0)

Na estante menor cabem livros e na estante maior cabem

L livros.

1 Se na estante maior coubesse o triplo de livros do que na estante menor, quantos
livros Fabio conseguiria colocar em cada estante?

Exemplo de resoluggo:

120 |4 30

12 30

000 x 3
90

30

Fabio conseguiria colocar livros na estante menor e

90

livros na estante maior.
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A atividade 1 amplia esse raciocinio, incentivando os estudantes a explorar outra relacdo de
propor¢do: agora, a estante maior comporta o triplo de livros da menor. Nesse caso, eles devem
perceber que na estante menor cabe 1 parte dos livros e na estante maior cabem 3 partes, ou
seja, o total de partes passa a ser 4.

Objetivo

Resolver problemas en-
volvendo a particdo de um
todo em duas partes propor-
cionais.

BNCC em foco

(EFO5MA13) Resolver
problemas envolvendo a
partilha de uma quanti-
dade em duas partes de-
siguais, tais como dividir
uma quantidade em duas
partes, de modo que uma
seja o dobro da outra,com
compreensao da ideia de
razdo entre as partes e de-
las com o todo.

Competéncias
especificas 4 e 6.

Na aula

Nesse topico, os estu-
dantes tém contato com
problemas que envolvem a
divisdo em duas partes desi-
guais e retomarao as nogoes
de dobro, triplo, quadruplo
e metade. Esses conceitos
serdo aplicados em diferen-
tes contextos ao longo das
atividades, favorecendo o
desenvolvimento do racioci-
nio proporcional e das com-
peténcias especificas 4 e 6.

Leia o texto com os es-
tudantes e caso perceba
dificuldade, represente o
problema na lousa com um
esquema simples e visual:

« Uma estante comporta
1 parte dos livros, e a outra,
por caber o dobro, com-
porta 2 partes.

 Juntas, as estantes com-

portam 3 partes.

Assim, dividimos o total de

livros por 3 para encontrar

quantos cabem na estan-
te menor, e multiplicamos

0 quociente obtido por 2

para encontrar quantos ca-

bem na maior.

Esse tipo de representa-
¢do ajuda os estudantes a
visualizarem a légica da di-
visdo proporcional.
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Na atividade 2, os estu-
dantes vao explorar a rela-
¢ao entre uma parte e qua-
tro partes, ou seja, para cada
pedaco de bolo deixado na
casa de Zélia, quatro foram
levados para a casa da avo
dela. Eles devem perceber
que o todo esta dividido em
5 partes iguais e compreen-
der a ldgica de distribuicdo
proporcional.

No item a, ao contar os
quadrinhos da malha, os es-
tudantes devem identificar
que o bolo foi cortado em
40 pedacos iguais. Aproveite
para verificar as estratégias
dos estudantes; eles podem
utilizar a ideia de disposicao
retangular e fazer 4 X 10 =
= 40. Espera-se que, nesta
etapa do ensino, eles ja te-
nham consolidado os fatos
bésicos da multiplicacado e
efetuem esse célculo men-
talmente. Também é uma
oportunidade de avaliar se
compreendem a ideia de
area, nocdo trabalhada em
anos anteriores.

No item b, verifique se
eles compreenderam que,
para determinar quantos
pedacos de bolo ficaram na
casa de Zélia, devem dividir
40 por 5. E que, para determi-
nar quantos pedacos foram
para a casa da avo, devem
multiplicar o quociente ob-
tido (8) por 4. E importante
garantir que os estudantes
associem o procedimento
ao raciocinio proporcional:
uma parte na casa de Zélia,
quatro partes na casa da avo.

No item ¢, os estudantes
devem pintar 8 quadrinhos
de uma cor (para os pedacos
que ficaram na casa de Zélia)
e 32 quadrinhos de outra cor
(para os que foram levados).
Eles podem escolher livre-
mente quais quadrinhos
pintar, desde que respeitem
essa proporgao.
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2 Zélia e seu pai fizeram um bolo de goiaba. Depois de pronto, eles cortaram o bolo
em pedacos iguais. Uma quantidade de pedacos eles deixaram em casa, € 0 qua-
druplo dessa quantidade eles vao levar para a casa da avo de Zélia.

LIGHTFIELD STUDIOS/SHUTTERSTOCK

Nunca prepare receitas
sem o auxilio de um
adulto.

O bolo dividido em partes iguais esta representado na malha quadriculada a seguir.
Cada quadradinho da malha corresponde a um pedaco do bolo.

a. Em quantos pedacos o bolo foi dividido? 40 P€dagos

b Quantos pedacos ficaram na casa de Zélia e quantos foram levados para a casa
da avo de Zélia?
Exemplo de resolugao:

40+ 5=8

4x8=32

Na casa de Zélia ficaram 8 pedacos e para a casa da avo de Zélia
foram levados 32 pedagos.

c. Na malha quadriculada, pinte de uma cor a quantidade de pedacos que ficaram

na casa de Zélia e de outra cor a quantidade de pedacos que foram levados

para a casa da avo de Zélia. Os estudantes devem pintar 8 quadrinhos quaisquer
de uma cor e os 32 quadrinhos restantes de outra

148 Cento e quarenta e oito cor.
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Pelo Brasil w

O bolo de rolo tipico de Pernambuco foi
inspirado no doce portugués conhecido como
“colchao de noiva”. Depois de pronta, a massa
tradicional do bolo de rolo fica poucos minutos
no forno, pois € muito fina. Depois de colocar o
recheio de goiabada derretida, a massa € en-
rolada e o formato fica parecido com um rolo,
dai seu nome. O bolo de rolo é considerado
patriménio imaterial e cultural de Pernambuco.

Vocé ja experimentou o bolo de rolo? Bolo de rolo.
Resposta pessoal. J

ROYAM/SHUTTERSTOCK

3 Jurandir pretende construir uma casa ocupando a metade de um terreno retangu-
lar. Na outra metade do terreno tera um pomar e uma garagem. O pomar ocupara
o dobro da medida da area da garagem.

a. O terreno inteiro esta representado
na malha quadriculada. Represente
como pode ser feita a divisdo desse
terreno. Exemplo de resposta:

ORAGICART/ARQUIVO DA EDITORA

b. Registre como vocé pensou para fa-
zer a divisdo do terreno. casa

Resposta pessoal.

pomar

garagem
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Na atividade 3, os estudantes devem utilizar os quadradinhos da malha para calcular e repre-
sentar a divisao proporcional do terreno. No item a, devem dividi-lo em trés partes: metade para
a casa e a outra metade em partes desiguais, uma para a garagem e duas para 0 pomar, assim
mobilizando a habilidade EFO5MA13.

No item b, é importante que consigam comunicar o entendimento da relacdo entre as areas.
Incentive registros diversos: linguagem escrita, esquemas ou até justificativas verbais. Espera-se
que mencionem:

» que a casa ocupa metade do total (60 quadradinhos divididos por 2 é igual a 30 quadradinhos);

« que a outra metade foi dividida em 3 partes (30 quadradinhos divididos por 3 é igual a 10 qua-
dradinhos por parte);

» que o pomar, ao ocupar duas partes, tem o dobro da medida da drea da garagem. Ou seja, a
garagem deve ocupar 10 quadradinhos e, o pomar, 20 quadradinhos.

Pelo Brasil

O boxe apresenta um
produto caracteristico da
culindria pernambucana,
abordando o TCT Diversi-
dade Cultural. Solicite aos
estudantes que leiam o tex-
to e observem a foto.

O bolo de rolo foi inspira-
do no doce portugués “col-
chao de noiva’, que era feito
com massa de pao de |6, po-
rém em camadas maiores e
recheado com améndoas. A
receita foi adaptada em ra-
zdo da abundancia de goia-
bas nos engenhos da regido
Nordeste. Com o tempo, as
camadas do bolo tornaram-
-se mais finas, e foi dado o
nome“bolo de rolo”por cau-
sa do formato caracteristico.

Enfatize para a turma que
os bens considerados patri-
monio imaterial e cultural
sdo as praticas, as técnicas,
as receitas de comida, entre
outros, que sao transmiti-
dos de geracdo em geracdo
e dao sentido a identidade
de um povo.

Indicagdes
para vocé

ARAUJO, Sandra Simo-
ne Moraes de. O bolo de
rolo: a ressignificacao de
um patriménio imaterial na
economia pernambucana.
Il Congresso Interna-
cional e Interdisciplinar
em Patrimoénio Cultural:
experiéncias de gestédo
e educagcdo em patrimo-
nio. Porto, Portugal, s/d.
Disponivel em: https://
www.ciipc2020.rj.anpuh.
org/resources/anais/13/
Ciipc2020/1623950688_AR
QUIVO_72ce39f71e1face3fa
46c9f0a7cf3252.pdf. Acesso
em: 8 ago. 2025.

Instituto do Patriménio
Histdrico e Artistico Nacional.
Patrimonio imaterial. Dispo-
nivel em: http://portal.iphan.
gov.br/pagina/detalhes/234.
Acesso em: 16 jun. 2025.
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Objetivo

Resolver e elaborar proble-
mas simples de contagem.

BNCC em foco

(EFO5MAO09) Resolver
e elaborar problemas
simples de contagem
envolvendo o principio
multiplicativo, como a
determinagao do nimero
de agrupamentos possi-
veis ao se combinar cada
elemento de uma colecdo
com todos os elementos
de outra colecéo, por meio
dediagramas de arvore ou
por tabelas.

Na aula

Espera-se que os estudan-
tes reconhecam a combina-
¢do de possibilidades como
uma das ideias da multipli-
cagao, ou seja, que o célculo
do nimero de combinacdes
pode ser obtido por uma
multiplicacdo. Comente
que, em algumas situagoes,
a informacédo de quantas
possibilidades h& para uma
combinagao de dois ou mais
eventos nao é suficiente,
pois é preciso saber quais
sdo essas possibilidades.
Nesses casos, a organizagao
das possibilidades em um
quadro facilita a contagem
e a determinacédo de cada
combinacdo possivel. Expli-
que que o preenchimento
de cada célula do quadro
deve ser feito levando em
consideracdo o cruzamen-
to da informacao da linha
(fileira horizontal) com a in-
formacao da coluna (fileira
vertical). Explore a ideia mul-
tiplicativa relacionada com o
calculo do nimero de possi-
bilidades fazendo perguntas
do tipo: “Quantas combina-
¢Oes de uma calgca com uma
blusa haveria se a quan-
tidade de calgas fosse 3?
E se a quantidade de blusas
também fosse 37" Espera-se
que os estudantes respon-
dam 6 e 9, respectivamente.

150

Possibilidades

Méarcia comprara uma calga e uma blusa
para seu aniversario.

Como na loja h& 2 possibilidades de cor de
calca e 2 possibilidades de cor de blusa, ela esta
em duvida sobre a combinagao que vai escolher.

Pinte, no quadro, as possiveis combinacdes
que Marcia pode fazer com uma calca e uma
blusa nessa loja.

Combinacdes de calca e blusa

azul azul
laranja verde
amarelo amarelo
laranja verde
4

Portanto, Marcia pode escolher entre combinacdes possiveis.
O quadro anterior € chamado de quadro de possibilidades.

Também podemos calcular o total de combinacdes possiveis fazendo:

( Numero de possibilidades de Calga] ( NuUmero de possibilidades de blusa ]
v v
2 % 2 _ 4
*
( Total de combinagdes possiveis de uma calca e uma blusa J

Se tivesse mais uma possibilidade de cor de blusa, ou seja, se fossem 3 co-

res de blusa, o total de combinacdes possiveis aumentaria para 6

2 38 _ 6

, pois
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1 Marcio foi comprar um aquario e um peixe para seu filho.

Quero
comprarum
peixinho e
um aquario.

Temos peixes azuis ¢ laranja e
aquarios arredondados e com
formato de bloco retangular.

a. Complete 0 esquema a seguir, chamado de arvore de possibilidades, com as
possibilidades de compra que Marcio tem.

As imagens nao respeitam
as proporgoes reais entre si.

) lewmm

N peixe azul L
2 ,QW Lo

formots di Moco ntomgulon

aquario arredondado

) Mﬁwmmﬁ,cxi

aquario com formato de

peixe laranja bloco retangular

b. Quantas séo as possibilidades de compra?
4 possibilidades.

c. Represente o total de possibilidades por uma multiplicacéo.
2x2=4

d. Se fossem 5 cores de peixe e 3 tipos de aquario, quantas possibilidades de
compra Marcio teria? Explique como vocé calculou essa quantidade.

15 possibilidades, pois 5 x 3 = 15, em que 5 é o numero de cores de peixe e 3 é 0
numero de tipos de aquario.
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Antes de iniciar a ativi-
dade 1, apresente uma si-
tuacao similar. Peca a dois
estudantes que venham a
frente e coloque diante deles
trés objetos quaisquer, como
lapis, borracha e régua. Em
seguida, solicite a turma que
conte todas as combinacoes
de um dos dois estudantes
com um dos trés objetos.
Peca a outro estudante que
registre na lousa, da maneira
que quiser, as combinacoes
feitas. Depois, faca na lousa
uma arvore de possibilida-
des como esta consideran-
do que os dois estudantes
seriam Ana e Ari.

Lapis — Ana com
lapis
Ana{— Borracha — Ana com
borracha
Régua — Anacom
régua
Lapis — Ari
com lapis
Ari Borracha — Ari com
borracha
Régua — Aricom
régua

Esse exercicio ajuda os es-
tudantes a desenvolverem a
habilidade EFO5MAO09, apre-
sentando e relacionando di-
ferentes métodos para resol-
ver problemas de contagem.

Voltando a situacdo pro-
posta na atividade 1, per-
gunte: “Quantas possibi-
lidades de compra de um
peixinho e de um aquario
Marcio teria se, além do pei-
xinho azul e do laranja, a loja
vendesse peixinhos amare-
los?”. Peca que representem
a nova situagao em uma ar-
vore de possibilidades, mos-
trando as 6 opgdes possiveis.
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Na atividade 2, pergun-
te aos estudantes em que
outras situagdes aparecem
coédigos como o da ativida-
de. Talvez citem as placas
de automdveis, nas quais se
combinam grupos de 3 le-
tras do alfabeto com grupos
de 4 algarismos. As novas
placas combinam 4 letras
e 3 algarismos, na seguinte
sequéncia: AAATA1T.

Explore a atividade fa-
zendo perguntas como: “E
se fosse acrescentada mais
uma letra ao sistema de co-
digos de Carlos, quantas pla-
cas poderiam ser formadas
ao todo? E se fosse acrescen-
tado um algarismo ao siste-
ma de Carlos, quantas placas
poderiam ser criadas?”. Es-
pera-se que os estudantes
verifiquem que, no primeiro
caso, seriam formadas 9 pla-
cas (3 X3=9),enquanto no
segundo caso poderiam ser
formadas 8 placas (2 X4 =8).

E interessante discutir
com a turma o motivo de os
resultados obtidos nao se-
rem iguais. Se necessario, ex-
pligue que, no primeiro caso,
ao acrescentar uma nova le-
tra, esta se combinaria com
cada um dos 3 algarismos,
gerando 3 novas placas em
relacao as 6 que poderiam
ser obtidas inicialmente. Ja
no segundo caso, 0 novo
algarismo acrescentado se
combinaria com cada uma
das 2 letras disponiveis, ge-
rando 2 novas placas. Logo,
acrescentar uma letra ao
codigo forneceu uma placa
amais do que ao acrescentar
um novo algarismo.

Para ampliar as reflexdes,
proponha aos estudantes
que montem a arvore co-
mec¢ando pelos nimeros e,
depois, peca que observem
as diferencas na organizagao
e aigualdade do resultado.

—— —— ——
AB AB AB
r 1 r 1 r 1
A1 B1 A2 B2 A3 B3
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2 Carlos inventou um cddigo com letra e nimero para emplacar os carrinhos de sua
colecéo. O codigo tem uma letra (A ou B) e um ndmero (1, 2 ou 3). Veja os exemplos.

a. Complete a arvore de possibilidades com as possibilidades que Carlos tem de
formar uma placa.

Letras » A B
Numeros ) ﬂl 2 |3 1I 2 I3
Placas }[A’IJEMJ[ASJ [B1J[BQJ[BSJ

b. Quantas sdo as possibilidades de formar uma placa? & Possibilidades.

c. O que Carlos poderia fazer para dobrar o nUmero de possibilidades?

Exemplos de resposta: Carlos poderia usar 4 letras e 3 nimeros ou 2 letras e 6 nimeros.

3 Elabore e resolva um problema que possa ser representado com a arvore de pos-

sibilidades a seguir.

O N 0 B
a -

escultura

Cor da
escultura

Lemge Jirervor]Lenge Jfmarnor (eimg freeon]

Exemplo de resposta: Ricardo faz esculturas de trés formatos diferentes (cdo, gato e

urso), e ha duas possibilidades de cor (cinza e marrom) para cada formato. Quantos

tipos diferentes de escultura Ricardo pode fazer?

3x2=6

Ricardo pode fazer 6 tipos diferentes de escultura.

152 Cento e cinquenta e dois

ILUSTRAGOES: MARCOS MAGCHADO/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Organize os estudantes em duplas para que elaborem o problema proposto na atividade 3.
Eimportante que percebam que a drvore representa 3 opcdes de formato de escultura e 2 opcoes
de cor, totalizando 6 combinagdes possiveis. O contexto sera 0 mesmo para todos, a criacdo de
esculturas, mas a forma de redigir o problema podera variar de acordo com a criatividade e estilo
de cada dupla, articulando Matematica e Lingua Portuguesa.

Incentive os estudantes a observar atentamente a estrutura da arvore e a utilizar esse recurso
como apoio para formular e resolver o problema. Oriente-os a incluir uma pergunta clara e coe-
rente com os dados apresentados e a alinhar a resolucéo a leitura da arvore.




Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Propriedades da igualdade

Analise, a seguir, a balanca de dois pratos e 0s objetos
que tém a medida de massa indicada.

As imagens nao respeitam
as proporcoes reais entre si.

100g 2009
\ ﬁi /

Para que essa balanca fiqgue em equilibrio, ou seja, com os pratos na mesma
medida de altura, podemos colocar no prato da direita um objeto cuja massa mede

50 g e outro com massa de medida

200

g.

Agora, observe uma balanga de dois pratos que esta em equilibrio.

Considerando que 1 kg corresponde a 1000 g, podemos representar a re-
lac&o entre as medidas das massas dos objetos dos pratos da balanga anterior

da seguinte maneira:

1000 g =100g + 200 g + 500 g +

200 g

Se colocarmos um objeto de massa com medida 500 g em cada um dos pratos
da balanga, ela continuara equilibrada. Podemos representar essa situagao assim:

500 g

+1000g=100g+200g+500g+200g+__ °09
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ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

Objetivos

« Explorar as propriedades
de uma igualdade, pa-
ra construir a nocao de
equivaléncia.

« Resolver problemas envol-
vendo medidas de massa.

BNCC em foco

(EFO5MA10) Concluir,
por meio de investigacdes,
que a relagdo de igualda-
de existente entre dois
membros permanece ao
adicionar, subtrair, multi-
plicar ou dividir cada um
desses membros por um
mesmo numero, para
construira nogao de equi-
valéncia.

(EFO5MA19) Resolver e
elaborar problemas en-
volvendo medidas das
grandezas comprimento,
area, massa, tempo, tem-
peratura e capacidade,
recorrendo a transforma-
¢oes entre as unidades
mais usuais em contextos
socioculturais.

\. J

Na aula

Espera-se que os estudan-
tes compreendam que, para
a balanca entrar em equili-
brio, as medidas das massas
dos objetos dos dois pratos
devem ser iguais. Para isso,
é essencial que reconhecam
a equivaléncia entre 1 kg
e 1000 g, o que contribui
para o desenvolvimento das
habilidades EFOS5MA10 e
EFO5MA19.

A ideia de colocar um
objeto de massa medindo
500 g em cada um dos pra-
tos da balanca ajuda os estu-
dantes a perceberem que, ao
adicionar a mesma medida
de massa em ambos os lados
de uma balanca ja equilibra-
da, o equilibrio se mantém,
ou seja, os pratos continuam
na mesma altura.
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Na atividade 1, se julgar
oportuno, formalize estas
propriedades da igualdade:

e multiplicando os dois
membros de umaigualda-
de por um mesmo niimero
natural, continuamos a ter
uma igualdade;

dividindo de maneira exa-
ta cada membro de uma
igualdade por um mesmo
numero natural ndo nulo,
continuamos a ter uma
igualdade.

No item c da atividade
2, solicite aos estudantes
que digam o numero que
adicionaram ou subtrairam
em ambos os membros da
igualdade. Aproveite para
formalizar que, ao adicionar
ou subtrair um mesmo valor
em ambos os membros de
umaigualdade, continuamos
a ter uma igualdade.

Espera-se que essas pro-
priedades sejam compreen-
didas pelos estudantes por
meio da investigacdo nas
atividades 1 e 2, contribuin-
do para o desenvolvimento
da habilidade EFO5MA10.
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As imagens nao respeitam
as proporcoes reais entre si.

1gi/1gi1g
islsfislis]

1 A balanga a seguir esta em equilibrio.

Podemos representar essa situacao pela sentenca:

[29+2g+29+1g+1g=1g+1g+1g+1g+1g+1g+1g+1g]

a. Que medida de massa, em grama, haem cada prato dabalanga? 8g

b. Se tirarmos metade das medidas de massa de cada prato, 0 que acontecera
com a balanga? Explique sua resposta.

Ela permanecera em equilibrio, pois 8 + 2 =8 + 2.

c. E 0 que acontecera com a balanga se dobrarmos as medidas de massa em cada
prato? Como podemos representar essa situagcao por meio de uma sentenca?

A balanca permanecera em equilibrio.

Exemplo de resposta: 2 x 8 =2 x 8.

2 Considere a igualdade a seguir.

500 + 600 = 300 + 800

a. Adicione um mesmo numero a ambos os membros dessa igualdade. O que

aconteceu? Espera-se que os estudantes respondam que permaneceram com
uma igualdade.
b. Agora, subtraia um mesmo nimero de ambos 0s membros dessa igualdade.

O que aconteceu? Espera-se que os estudantes respondam que permaneceram
com uma igualdade.
c. Converse com 0s colegas sobre o que observaram nos itens a e b.
Espera-se que os estudantes concluam que a igualdade
permanece, ao adicionar ou subtrair um mesmo nimero
aos dois membros dela.

154 Cento e cinquenta e quatro
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

3 Rodrigo e Sandra comegaram a colecionar figurinhas em um album de super-he-
réis. As figurinhas sdo vendidas em pacotes com 4 unidades. Na semana passa-
da, Sandra comprou 5 pacotes e ganhou outros 3 pacotes de sua prima. Rodrigo
comprou 6 pacotes e ganhou mais 8 figurinhas de um colega.

a. Quantas figurinhas tem cada um? 32 figurinhas.

b. Marque com um X a sentenca que relaciona a quantidade de figurinhas de
Sandra com a quantidade de figurinhas de Rodrigo.

O[ 5><4+3><4>6><4+8] [ 5><4+3><4=6><4+8]
O[ 5><4+3><4<6><4+8]

c. Nesta semana, cada um ganhou o triplo de figurinhas do que tinha na semana
passada. Quantas figurinhas cada um ganhou nesta semana?

96 figurinhas.

d. Escreva uma sentenca que relacione a quantidade de figurinhas que Sandra e
Rodrigo ganharam nesta semana.

Exemplo de resposta: 3 x (5 x4 +3x4)=3x (6 x4+ 8)

4 No caderno, verifique se as sentencgas s&o verdadeiras e justifique sua resposta.

[ (7+3+4)=(11+3 ] [(7+3+4)+2=(11+3)+2]

Espera-se que os estudantes verifiquem que as sentencas
sdo verdadeiras. Cento e cinquenta e cinco 155

ANDRE VALLE/ARQUIVO DA EDITORA

Paraampliar a atividade 3,
explore a igualdade, mos-
trando os passos que traba-
Iham aideia da propriedade
distributiva da multiplicacdo
em relacdo a adicao:

5X4+3X4=6X4+8

5X4+3X4=24+8
5X4+3X4=32

(5+3)X4=32

8X4=32

Assim:

5X4+3X4=

=(5+3)X4

A atividade 4 favorece
o desenvolvimento da ha-
bilidade EFO5MA10, pois
trabalha a equivaléncia en-
tre expressdées numeéricas.
Oriente os estudantes a
resolver cada membro das
igualdades separadamente
e, entdo, comparar os resul-
tados obtidos. Nas justificati-
vas, espera-se que escrevam
frases como: “Os dois mem-
bros da primeira sentenca
resultam em 14, portanto a
sentenca é verdadeira”; “Ao
dividir ambos os membros
por 2, o resultado é 7, entdo
a sentenca continua verda-
deira’, demonstrando com-
preensao das propriedades
daigualdade.
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Objetivo

Resolver e elaborar pro-
blemas que envolvem pro-
priedades da igualdade e
nocdes de equivaléncia.

BNCC em foco

(EFO5MA11) Resolver e
elaborar problemas cuja
conversdo em sentenca
matematica seja uma
igualdade com uma ope-
racao em que um dos ter-
mos é desconhecido.
(EF15LP03) Localizar in-
formacdes explicitas em
textos.

Na aula

Na situacao inicial deste
tépico, espera-se que os
estudantes compreendam
que, ao ser retirada a mesma
medida de massa de cada
prato, o equilibrio é manti-
do. Foram retiradas 3 caixas
verdes e 5 gramas de cada
prato, restando 1 caixa verde
no prato da esquerda e duas
caixas com medida de massa
igual a 5 gramas (10 gramas)
no prato da direita.

Como a balanga permane-
ce em equilibrio, as medidas
de massa em cada prato sao
iguais; logo, a medida de
massa da caixa verde é 10
gramas. E importante discu-
tir com os estudantes o que
deve ser retirado de cada
prato e por qué. A finalidade
é deixar em um dos pratos
da balanca apenas o obje-
to cuja medida de massa
se deseja descobrir e, no
outro prato, apenas objetos
com medidas de massas co-
nhecidas, mantendo sempre
o equilibrio da balanca.

Na atividade 1, espera-se
que os estudantes percebam
que devem retirar de cada
prato da balanca duas la-
ranjas. Como a balanca con-
tinuara em equilibrio, juntos,
a laranja e o objeto de 50 g
tém a mesma medida de
massa do objeto de 200 g.
Assim, é possivel descobrir
que a laranja tem 150 g.
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ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

Valor desconhecido As imagens néo respeitam

as proporcoes reais entre si.

Ana quer descobrir a medida da massa de uma das caixinhas verdes que estao
na balanca. A balanca esta em equilibrio.

Fara descobrir a medida
da massa de uma caixinha
verde, vou retirar a mesma

quantidade de caixinhas
verdes e amarelas de

cada prato.

JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

A medida da massa de cada caixinha verde & 109

1 Na balanca a seguir, as laranjas tém a mesma medida de massa.

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

Determine a medida da massa de uma laranja e, depois, explique como vocé pensou
para determinar esse valor.
150 g. Se retirarmos duas laranjas de cada prato, o prato da esquerda ficara com um

objeto de 50 g e uma laranja, enquanto o prato da direita ficara com um objeto de

200 g. Como a balanca permanece em equilibrio, pode-se concluir que a laranja tem

massa com medida 150 g.
156 Cento e cinquenta e seis
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Apds aresolucao da ativi-
dade 2, proponha umaroda
de conversa para que os es-

2 Escreva, em cada quadrinho, o nimero que falta para tornar verdadeiras as sentencas. tudantes exponham como
pensaram.

a. +25=236 d. +7=9 Nas atividades 3 e 4, leia

o enunciado de cada pro-

b. -12=26 e. 5+10=9+ @ blema com os estudantes,

incentivando-os a identifi-

c.2><—100 f'4X1O_X2 car os dados e a pergunta,
Exoli | . d bri , d hecid mobilizando a habilidade
xplique aos colegas como vocé pensou para descobrir 0 numero desconhecido EF15LP03 de Lingua Por-

em cada caso. Resposta pessoal. tuguesa.

Relna-os em duplas para
que resolvam cada problema,
o que enriquece o aprendi-
zado e amplia o repertério
de estratégias de cada um.
Socialize as diferentes estra-
tégias, validando-as com a
turma. Ambas as atividades
desenvolvem a habilidade
EFO5MA11, pois os estudan-
tes precisam interpretar um
problema e transforma-lo em
uma igualdade com um valor
desconhecido.

3 Durante uma campanha, foram arrecadados 260 quilogramas de mate-
riais reciclaveis, entre plasticos, metais e papéis. Sabe-se que a metade
da medida de massa dos materiais reciclaveis arrecadados é de plas-
ticos e que um quinto do total € de metais. Quantos quilogramas de
papel foram arrecadados?

RLIMA/ARQUIVO DA EDITORA

Exemplo de solucao para

78 a atividade 3:

Foram arrecadados quilogramas de papel.

« Se, dos 260 quilogramas
4 Danilo foi ao cinema com 4 amigos, e todos pagaram o mesmo valor pelo ingresso. arrecadados, metade era
Além disso, cada um comprou uma pipoca de 15 reais para comer enquanto assis- de plastico, entao 130 qui-

tia ao filme. Sabendo que no total eles gastaram 195 reais, qual foi 0 pre¢o de cada l\OgramaS eram re ferentes
) a massa de plastico.
ingresso?

Se, do total arrecadado,
a quinta parte era com-
posta de metais, dividin-
do 260 quilogramas por 5,
obtemos 52 quilogramas
de metais.

« Assim, para determinar
O prego de cada ingresso foi 24 reais. quantos quilogramas de
papel foram arrecadados,
basta efetuar: 260 — 130 —

5 No caderno, elabore um problema que possa ser resolvido determinando o valor

—52=78.
desconhecido representado pelo quadrinho da igualdade a seguir: Resposta pessoal. e ST EEC £ 68 G
5+W=2x10 dantes podem pensar no

seguinte esquema:

Cento e cinquenta e sete 157 . .
(valor dos 5 ingressos) mais

(valor das 5 pipocas) é igual ao

total gasto
Exemplo de problema na atividade 5: Clévis comprou um livro cujo preco é o dobro de 10 reais. Desse modo, do total
Ele deu 5 reais em moedas e pagou o restante em cédulas. Quantos reais ele deu em cédulas? gasto, devem tirar o que foi

pago pelas pipocas, obtendo

Os 5 reais em moeda adicionados ao restante em cédulas equivalem ao preco do livro, que é .
o preco dos 5 ingressos.

o dobro de 10 reais:
5+m=2X%X10 Em seguida, eles Qevem
dividir o preco dos 5 ingres-
sos por 5, determinando o
preco de cada ingresso.

O valor desconhecido representa o valor pago em cédulas, ou seja, 15 reais.

Preco do ingresso:
(195 —-5X15)+5=24
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Explorando
dados w

e Explorando | dados

Objetivos

. Ler e interpretar dados Interpretar dados organizados em graficos

apresentados em tabelas

e gréficos. o Todos 0s anos, uma escola pesquisa quantos estudantes leram ao menos 4 livros.
« Fazer pesquisa e organi- O grafico a seguir mostra os resultados de 2021 a 2025.

zar os dados coletados por

meio de gréficos. Retrato da leitura na escola

BNCC em foco

(EFO5MA24) Interpretar
dados estatisticos apre-
sentados em textos, tabe-
las e gréficos (colunas ou
linhas), referentes a outras
areas do conhecimentoou
a outros contextos, como 0
saude e transito, e produ- 2021 2022 2023 2024 2025

zir textos com o objetivo Ano
de sintetizar conclusoes. | - LLeram a0 menos 4 livros -~ Leram menos de 4 livros |

(EFO5MA25) Realizar - J
pesquisa envolvendo va- Fonte: elaborado para fins didaticos.

700

660 672
600

624 636
600

576 564

(ORACICART/ARQUIVO DA EDITORA

5001 940 528

400

Quantidade de estudantes

ridveis categdricas e nu- a. Complete a tabela a seguir com base nos dados do grafico.
méricas, organizar dados
coletados por meio de ta-
be|asl gra'ﬁcos de Co|unas[ Ano 2021 2022 2023 2024 2025
pictoricos e de linhas, com
e sem uso de tecnologias
digitais, e apresentar texto Leram menos de 4 livros 540 600 528 576 636
escrito sobre a finalidade
da pesquisa e a sintese dos

Retrato da leitura na escola

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Leram ao menos 4 livros 660 600 672 624 564

Fonte: elaborado para fins didaticos.

resultados. b. Em qual ano o nimero de estudantes que leram ao menos 4 livros foi igual ao
(EF15LP10) Escutar, com 2022
atencéo, falas de professo- numero de estudantes que leram menos de 4 livros?

res e colegas, formulando

8 c. Em que ano o numero de estudantes que leram menos de 4 livros foi maior que o
perguntas pertinentes ao

tema e solicitando escla- numero de estudantes que leram 4 livros ou mais? 2025
recimentos sempre que . Lo
necessario d. Vocé tem o hébito de ler? Converse com o0s colegas. Resposta pessoal.
Competéncias gerais 4, e. Em grupo, com a ajuda do professor, facam uma pesquisa para conhecer 0s
8e9. habitos de leitura dos colegas de turma e de seus familiares. Em seguida, orga-
Competéncia nizem os dados obtidos em um grafico. Resposta pessoal.
especifica 8.
- 7 158 Cento e cinquenta e oito
Na aula

Na atividade 1, leia o grafico com os estudantes e peca que identifiquem seus elementos: titulo,
eixos, escala e legenda. Verifique se compreendem como localizar informacdes; por exemplo,
em 2021, 540 estudantes leram menos de 4 livros e 660 estudantes leram ao menos 4 livros. Em
seguida, proponha que completem a tabela do item a. Os itens b e c podem ser resolvidos com
base na tabela ou no grafico; incentive-os a explicar com qual desses recursos eles tém mais
facilidade. Esses itens desenvolvem a habilidade EFO5MA24.

Organize uma roda de conversa para o item d, destacando que o habito de leitura pode incluir
livros infantis e infantojuvenis, revistas em quadrinhos, sites com conteudos para criangas, entre
outros, enfatizando que a leitura pode proporcionar muitos momentos de diversao.
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e O grafico a seguir mostra como os moradores do condominio de Lia costumam ser

informados sobre as atividades culturais da cidade.

Fontes de informacao sobre atividades culturais

o 80
5
° 58
g 60 50
£ 41 39 adultos
o 40 1
o o7 adolescentes
% 23
& 20
b
T
g
o Perfis oficiais Perfis de amigos Perfis de

do evento ou local influenciadores digitais

Perfis

J

Fonte: elaborado para fins didaticos.

a. Qual fonte de informagéo sobre atividades culturais foi mais indicada pelos adultos?

Perfis oficiais do evento ou local.

b. Qual fonte de informacao sobre atividades culturais foi menos indicada pelos

adolescentes? Perfis de influenciadores digitais.

c. O numero de adultos informados por meio de perfis de amigos € maior ou menor

que o de adolescentes? Maior.

d. Marque com um X as atividades culturais de que vocé mais gosta. Depois, com-
partilhe com os colegas. Respostas pessoais.

Eventos ao ar livre.

Circo.

Festivais literarios.

Cinema.

JO00U

Festas tipicas.

e. Como voceé se informa sobre atividades culturais? Converse com os colegas.

Resposta pessoal.

O Festivais de musica.

O Apresentagdes de danca.

Cento e cinquenta e nove 159

(ORACICART/ARQUIVO DA EDITORA

Na atividade 2, solicite
aos estudantes que obser-
vem o gréfico de barras ver-
ticais duplas e identifiquem
seus elementos: titulo, eixos,
legenda e escala. Verifique
se compreendem como
ler esse tipo de grafico. Por
exemplo: “58 adultos e 52
adolescentes se informam
por perfis oficiais do evento
ou local”

Em seguida, oriente-os a
responder aositensa,bec,
comparando os dados en-
tre adultos e adolescentes.
Incentive a leitura cuida-
dosa e a interpretacdo dos
numeros.

Nos itens d e e, promova
uma conversa sobre as ativi-
dades culturais que os estu-
dantes conhecem e de que
gostam. Estimule o compar-
tilhamento de experiéncias.
Aproveite para discutir como
essas praticas fortalecem os
vinculos familiares e sociais,
além de contribuirem para
o bem-estar. Essas discus-
s6es ajudam a desenvolver
a competéncia geral 8 e
permitem abordar os TCTs
Diversidade Cultural, Vida
Familiar e Social e Saude
de forma significativa.

O item e contribui para o
desenvolvimento das com-
peténcias gerais 4 e 9, da
competéncia especifica 8
e da habilidade EFO5MA25.
Também promove a integra-
¢ao com a Lingua Portu-
guesa, trabalhando a habili-
dade EF15LP10 ao exercitar
a escuta e o didlogo entre
pares. Para essa pesquisa,
forme pequenos grupos e
incentive-os a apresentar os
dados em um gréfico de sua
escolha: barras ou linhas.
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O mundo que
queremos

Objetivos

« Informar-se sobre o impac-
to dos materiais plasticos
na natureza.

« Desenvolver atitudes de
consciéncia ambiental.

BNCC em foco

Competéncia geral 7.

Na aula

O trabalho com conteu-
dos atitudinais desta secdo
contempla os TCTs Educa-
cao Ambiental e Educacao
para o Consumo e o ODS
12: Consumo e producao
responsaveis.

Os materiais plasticos fo-
ram criados no inicio do sé-
culo XX, mas seu uso sé
se expandiu apds a Segunda
Guerra Mundial (1939-1945).
Atualmente, sdo utilizados
em grande escala tanto na
producao de objetos sim-
ples, como alguns brinque-
dos, quanto em outros mais
tecnoldgicos, como pecas da
industria automobilistica e da
aviacado. Seu uso simplificou
processos industriais, mas as
consequéncias do descarte
desses materiais na natureza
sdo cada vez mais preocu-
pantes, pois seu tempo de
degradacao varia de décadas
a séculos. Por exemplo, saco-
las plasticas demoram de 10
a 20 anos para se decompor,
enquanto fraldas descarta-
veis demoram mais de 400
anos. Os materiais plasticos
descartados em lixdes e
aterros sanitarios impermea-
bilizam o solo, dificultando a
biodegradacéo dos residuos
organicos. Nos rios, represas
e oceanos, o lixo plastico é
confundido com alimento
e, ao ser ingerido, provoca
a morte de milhares de ani-
mais aquaticos todos os anos,
como tartarugas e golfinhos.
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O mundo que queremos

Reduzir o uso de plasticos

Observe a imagem e leia a legenda.

A grande ilha de lixo do Oceano Pacffico
¢ formada por um acumulo de residuos
plasticos. A acdo das correntes marinhas
favoreceu a formacao dessa ilha de resi-
duos, que pesa cerca de 80 mil tonela-
das e flutua entre o estado da Califérnia
e 0 estado do Havai, que fazem parte dos
Estados Unidos. Ha manchas de lixo meno-
res que essa em todos 0s 0ceanos, COMO O liha de residuos plasticos no Oceano Pacifico.
Atlantico, que banha toda a costa brasileira. ~ Foto de 2022.

Esse lixo prejudica a vida marinha e provoca
a morte de peixes, tartarugas, golfinhos e
de muitos outros animais marinhos.

ADOBE STOCK/EASY MEDIABANK

Ha maneiras de reduzir a geragao
de lixo plastico?
1

L

Os materiais plasticos podem demorar mais de 400 anos para se
decompor na natureza, mas nao desaparecem completamente, pois eles
se fragmentam em pedacos menores, conhecidos como microplasticos.
Esses microplasticos podem permanecer no ambiente por periodos ain-
da mais longos e causar impactos negativos nas matas, florestas, rios,
oceanos e na vida selvagem terrestre e marinha.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA
Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

A Terra é a nossa casa. Tudo o que descartamos fica aqui mesmo, na nossa casa,
como mostram as fotos a seguir.

KARIME XAVIER/FOLHAPRESS

DAVI CORREA/ISTOCK/GETTY IMAGES

Lixo acumulado em rua da cidade de Sao Paulo. Lixo acumulado em praia da cidade do Rio de
Foto de 2023. Janeiro. Foto de 2023.

160 Cento e sessenta

A grande mancha de lixo do Oceano Pacifico, por exemplo, tem area estimada de 1,6 milhdo
de quildmetros quadrados, equivalente a trés vezes o territério da Franca, pesando cerca de
80 mil toneladas. Se nada for feito para reduzir o consumo e o descarte inadequado de pléstico,
a tendéncia é essa mancha aumentar e atingir propor¢ées ainda maiores, com mais danos am-
bientais para os ecossistemas marinhos.

Conscientizar as futuras geragdes sobre a necessidade de reduzir o consumo de plésticos pode,
ao longo do tempo, diminuir os danos ambientais em geral, uma vez que a reciclagem desses
materiais ainda nao atinge, no mundo, 10% do total descartado, pois o custo desses processos
ainda é muito alto, ndo compensando sua aplicagao em grande escala.



Explorando o assunto

o Vocé sabia que o lixo plastico havia formado uma grande ilha no Oceano Pacifico?
E possivel evitar que novas ilhas se formem nos oceanos? Como?
Respostas pessoais. Comente com os estudantes que essa ilha de residuos vem se

formando ao longo de décadas de descarte inadequado de sacolas, garrafas e demais

materiais plasticos. Evitar utilizar embalagens plasticas e descarta-las corretamente nos

recipientes de reciclaveis pode ajudar a reduzir a geragéo desses residuos.

e Complete com a informag&o correta.
Alguns automoveis pequenos tém medida de massa igual a 1 000 quilogramas, que
equivalem a 1 tonelada. A medida da massa da ilha de lixo do Oceano Pacifico é
de aproximadamente 80 mil toneladas, o que corresponde a medida da massa de

80 mil automdveis pequenos.

o Marque com um X as atitudes que podem ajudar a reduzir a geracao de lixo plastico.

a. Levar sacolas reutilizaveis ao fazer compras, como sacolas de feira ou

de tecido.

Guardar sacolas de papel e utiliza-las ao fazer compras, para nao usar as
sacolas plasticas do mercado.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Acomodar as compras do mercado em caixas de papelao.
Evitar comprar agua em garrafas plésticas e utilizar filtro de agua doméstico.

Utilizar copos de papelao, de vidro ou de metal em vez de copos plasticos.

—h

Recolher o lixo da praia mesmo que nao seja seu.

e
FHHEE 9

Descartar o lixo reciclavel e o organico em recipientes adequados.

Faca a sua parte

Reduzir a geracao de lixo plastico deve fazer parte das atitudes de todas as pessoas.
No caderno, escreva um texto curto sobre esse assunto, leia para as pessoas com
quem vocé mora e explique por que essas atitudes séo importantes para todos.

@
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Indicacdes para vocé

BRASIL. Ministério do Meio Ambiente. Saco é um saco: orientagdes sobre consumo consciente
e propostas para reducdo de sacolas plasticas pelos consumidores. (Cartilha para consumidores,
v. 3). Disponivel em: https://www.abras.com.br/pdf/cartilha3web.pdf. Acesso em: 13 jun. 2025.

INSTITUTO DE DEFESA DE CONSUMIDORES (IDEC). 6 ideias para reduzir o consumo plastico
em casa. Disponivel em: https://idec.org.br/dicas-e-direitos/6-ideias-para-reduzir-o-consumo-
plastico-em-casa. Acesso em: 13 jun. 2025.

GALVAO, Julia. Mancha de lixo do Pacifico se tornou lar para ecossistema préprio. Jornal da
USP, 4 maio 2023. Disponivel em: https://jornal.usp.br/radio-usp/mancha-de-lixo-do-pacifico-
se-tornou-lar-para-ecossistema-proprio/. Acesso em: 13 jun. 2025.

Relina os estudantes em
uma roda de conversa, soli-
cite que observem a foto e
leiam a legenda. Pergunte:
“Vocés ja sabiam da exis-
téncia dessa grande ilha de
lixo no Oceano Pacifico?”;
“Quiais sao as consequéncias
para avida marinha de tanto
lixo descartado no oceano?”.
Incentive os estudantes a ex-
por o que sabem.

Em seguida, proponha a
leitura individual do texto e a
andlise das fotos e da legenda.
Pergunte:“Como o lixo plasti-
co e outros residuos chegam
a0s rios e oceanos? Sera que
as pessoas estdo descartando
o lixo em recipientes adequa-
dos?”; “Se ha lixo espalhado
pelas ruas, para onde ele vai
quando chove?”. Esclareca
que, quando chove, o lixo
espalhado pelas ruas é leva-
do para os bueiros, canais de
esgoto e corregos e, se chegar
aos rios, atingird os oceanos.
Além disso, como mostra
uma das fotos, as pessoas
descartam lixo na praia sem
cuidado algum. Todos esses
fatores contribuem para o
acumulo de lixo e 0 aumento
dos danos ambientais.

Apos a leitura e a discus-
sdo, proponha aos estudan-
tes que respondam as ques-
tées do item Explorando o
assunto. Corrija cada uma
convidando os estudantes
a participar da correcéo.
Na questao 3, discuta cada
frase com a turma, para ve-
rificar se as compreenderam,
pois todas apresentam atitu-
des que contribuem para a
reducdo do uso de materiais
plasticos. Esclareca suas du-
vidas, caso as apresentem.

Para concluir, solicite aos
estudantes que leiam o item
Faca a sua parte, escrevam
um texto curto sobre as ati-
tudes que contribuem paraa
reducdo do uso de plasticos
e leiam para as pessoas com
quem moram.

Escrever esse texto, basea-
do nos fatos estudados nessa
se¢ao, promovendo conscién-
cia socioambiental, permitira
que os estudantes desenvol-
vam a competéncia geral 7.
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O que vocé
aprendeu neste
capitulo?

Objetivo

Rever e avaliar conceitos
e procedimentos estudados

no capitulo.

BNCC em foco

(EFO5MAO09) Resolver
e elaborar problemas
simples de contagem
envolvendo o principio
multiplicativo, como a
determinagao do nimero
de agrupamentos possi-
veis ao se combinar cada
elemento de uma colecdo
com todos os elementos
de outra colegao, por meio
dediagramas de arvore ou
por tabelas.
(EFO5MA11) Resolver e
elaborar problemas cuja
conversdo em sentenca
matematica seja uma
igualdade com uma ope-
racao em que um dos ter-
mos é desconhecido.
(EFO5MA12) Resolver
problemas que envolvam
variagao de proporciona-
lidade direta entre duas
grandezas, para associar
a quantidade de um pro-
duto ao valor a pagar,
alterar as quantidades de
ingredientes de receitas,
ampliar ou reduzir escala
em mapas, entre outros.
(EFO5MA13) Resolver
problemas envolvendo a
partilha de uma quanti-
dade em duas partes de-
siguais, tais como dividir
uma quantidade em duas
partes, de modo que uma
sejao dobro daoutra, com
compreensao da ideia de
razao entre as partes e de-
las com o todo.

O que vocé aprendeu
neste capitulo?

o Francisco tinha 3 cédulas de 100 reais e 4 cédulas de 20 reais. Ele gastou 50 reais.
Qual expressao numérica melhor representa o dinheiro que Francisco ainda tem?

a. (3% 100 + 4 x 20) - 50

b.O (3% 100 + 4 x 20) — (50 + 1)
c. O 34100 + 4 + 20— (50 + 1)
d. O 3 x (100 + 20) - 50

e Alguns estudantes de uma esco-
la foram visitar um local de protecéo
de tartarugas marinhas. Para fazer a
visita com o guia, formaram-se gru-
pos de 6 estudantes. Havia 3 guias, e
cada um orientou a visita de 5 grupos.

No total, quantos estudantes foram a
essa visita?

L estudantes foram a essa visita.

e Em uma fabrica de tijolos, duas maquinas
produzem juntas 352 tijolos por hora. Em
6 horas, quantos tijolos serao produzidos
por quatro maquinas iguais a essas e que
tém o mesmo ritmo de produgao?

4224

Serao produzidos tijolos.

162 Cento e sessenta e dois

CLAUDIO CHIYO/ARQUIVO DA EDITORA

RONALDO BARATA/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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Na atividade 1, peca aos estudantes que resolvam o problema antes de identificar a expressao
que o representa.

Na atividade 2, peca aos estudantes que representem a situacdo com uma expressao. Espera-se
que concluam que a expressdo 3 X 5 X 6 =3 X 30 = 90 resolve o problema.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

o Reulna-se com um colega e escreva, no caderno, os nomes de 4 frutas de que vocé
gosta e de 3 sucos de que ele gosta. Depois, escrevam também todas as combi-
nacdes possiveis de uma refeicao formada por 1 fruta e 1 suco. Quantas combina-
¢oes foram formadas?

Respostas de acordo com as opgdes dos estudantes. 12 combinagdes.

e Sabendo que a balanga mostrada da imagem esta em
equilibrio, determine a medida da massa, em grama,

do livro.
Os itens dos pratos da balanca nao
respeitam as proporgdoes reais entre si.
A . . L 200
medida damassadolivioéiguala___ ="~  gramas.

@ Enzo e Alicia tém, juntos, 240 reais. Alicia tem o triplo do valor de Enzo. Quantos
reais cada um tem?

180 60

Alicia tem reais e Enzo tem reais.

| Desario Fam ¥

Jair faz e vende bombons sem adigéo de
acucar em caixas de 6, 8 e 12 unidades. Ele
paga 3 reais em qualquer tipo de caixa. Para fa-
zer a caixa com 8 bombons, ele gasta 19 reais
no total, incluindo o valor da caixa e dos ingre-
dientes para os bombons.

As imagens nao respeitam

Sabendo que o prego de cada bombom & sempre 0 | ¢ proporcaes reais entre si.

mesmo, determine o custo das caixas com 6 e 12 bombons.

Caixa com 6 bombons: 15 reais; caixa com 12 bombons: 27 reais.

- J
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RONALDO BARATA/ARQUIVO DA EDITORA

ANDRE VALLE/ARQUIVO DA EDITORA

Na atividade 6, os es-
tudantes vao resolver um
problema que envolve a
partilha de uma quantidade
em duas partes desiguais, o
que permite avaliar o desen-
volvimento da habilidade
EFO5MA13.

Desafio

Incentive os estudantes a
socializarem a estratégia que
utilizaram, expondo aos co-
legas como pensaram.

Uma resolucdo possivel é:

« Como cada embalagem
custa 3 reais, o valor re-
lativo aos 8 bombons se-
rd (19 — 3) reais, ou seja,
16 reais. Assim, uma em-
balagem com 4 unida-
des (metade de 8) deve
ter um valor relativo aos
bombons de 8 reais (me-
tade de 16).

« Como 6 unidades cor-

respondem a (4 + 2) uni-

dades, verificamos que

6 unidades correspondem

a "4 unidades mais meta-

de de 4 unidades’, ou seja,

o valor relativo a 6 bom-

bons sera “8 reais mais

metade de 8 reais”, isto é,

(8 + 4) reais, ou 12 reais.

Acrescentando o custo de

3 reais da embalagem, o

valor de venda da emba-

lagem com 6 bombons é

15 reais.

Como 12 unidades é o do-

bro de 6 unidades, o valor

relativo aos 12 bombons

é o dobro do valor relati-

vo aos 6 bombons, ou se-

ja,éodobrode 12reaisou

24 reais. Acrescentando o

custo de 3 reais da emba-

lagem, o valor de venda da
embalagem com 12 bom-
bons é 27 reais.

Na atividade 3, observe as a estratégias de resolucéo. Espera-se » Assim, 4 maquinas produzem (2 X 2 112) tijolos em 6 horas, ou

que os estudantes mobilizem a habilidade EFO5MA12. seja, 4 224 tijolos.
Para calcular a producédo de 2 maquinas em 6 horas:

« Em 1 hora: 352 tijolos;
« Em 6 horas: (6 X 352) tijolos =2 112 tijolos.

Para calcular a producdo de 4 maquinas no mesmo tempo:

EFOSMA09.

Na atividade 4, observe se os estudantes preferem organi-
zar as combinag¢des por meio de uma tabela de dupla entrada
ou da arvore de possibilidades. Ambas exercitam a habilidade

Na atividade 5, os estudantes mobilizam a habilidade

» Se 2 maquinas produzem 2 112 tijolos nesse tempo, conclui- EFO5MA11.Valorize as estratégias utilizadas, socialize e valide-as
mos que, dobrando a quantidade de méquinas, a producao com a turma; incentive-os a desenhar como fica a balanca para
também dobra. descobrir a massa do livro, mantendo o equilibrio.
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O que vocé

aprendeu nesta O que vocé aprendeu

unidade? nesta unidade?

Objetivos @ Henrique vai fazer aniversario e pediu de presente a sua
mae uma bola ou um jogo. Ele deu trés op¢des de cada | As imagens no respeitam
um. Observe as opgdes e faga 0 que se pede. as proporgoes reais entre sl.

« Rever e avaliar conceitos e
procedimentos estudados

na Unidade 2. e Jogos %

« Resolver atividades que e
integram diferentes uni- g
dades tematicas. H

BNCC em foco
Bola de volei |Bola de basquete| Bola de futebol Cubo mégico Domind Pega-varetas | <
Numeros: EFOSMAQ9. -
Algebra: EFOSMA10. a. A mae de Henrique decidiu comprar uma bola e um jogo entre as opgoes que  §
Grandezas e Medidas: ele deu. No caderno, complete a arvore de possibilidades para descobrir todas £
EFO5MA19. as combinacgdes possiveis. Orientacdes neste Livro do professor. ;n,
Geometria: EFO5MA16. -
Bola de volei 2
Competéncia 2
especifica 3. H

\ J Cubo méagico Domind Pega-varetas s

Na aula b. Quantas sdo as possibilidades de escolha do presente? 2 Possibilidades. 3
As atividades da secdo c. Faga a correspondéncia entre o formato do jogo e a planificagéo da superficie do i

relacionam conceitos de di- poliedro com o qual ele se parece. g

ferentes unidades tematicas Planificagao ;

e, por essa razao, favorecem da superficie

o desenvolvimento da com- de um bloco

peténcia especifica 3 de retangular

Matematica.

Planificacao
da superficie S_
de um prisma &
de base °
hexagonal g
I}
Planificagao %
‘ ‘ ‘ da superficie i
de um cubo H

164 Cento e sessenta e quatro

Na atividade 1, os estudantes devem resolver um problema simples de contagem e relacionar figuras
geométricas espaciais a suas planificagdes. Assim, mobilizam conceitos das unidades teméticas Niimeros
e Geometria, especificamente as habilidades EFOSMAQ9 e EFO5MA16.

Resposta do item a:

Bola de Bola de Bola de §§
volei basquete futebol of
o=
I I I I I | °3
- o _ <
C}J b.o Domino Pega c}J b.o Dominé Pega C’u t?o Dominoé Pega
magico -varetas magico -varetas magico -varetas
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Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

e Sabendo que a balanca a seguir esta em equilibrio, faca o que se pede.

Os itens dos pratos da
balanga nao respeitam as
1k 1 ki proporcdes reais entre si.
\ A
1

TEL COELHO/ARQUIVO DA EDITORA

a. Qual é a medida de massa total dos objetos que estao no prato da direita”?
3 quilogramas.

b. Qual é a medida de massa total, em grama, dos objetos que estéo no prato

da esquerda? 3900 gramas.

c. Se retirarmos um objeto amarelo de cada prato da balanca, ela continuara em

equilibrio? Justifique. Sim, porque retiramos de cada prato um objeto com a
mesma medida de massa, 1 kg ou 1000 g.

d. Margue com um X a sentenga que mostra o equilibrio da balanga. O quadrinho
W representa 0 nUmero que expressa a medida da massa de uma das caixas
verdes da figura.

O WmKkg+ 1kg=3kg
4xmg+1000g=3000g
() mg+4=3000g
() mkg-1Tkg=2kg
e. Qual é a medida da massa de cada caixa verde? Registre como vocé pensou

para calcular.

A medida de massa de cada caixa verde é 500 gramas, pois 2000 gramas

divididos por 4 é igual a 500 gramas.
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Para concluir o trabalho com esta unidade, proponha duas dinamicas que favorecam a
consolidagao das aprendizagens. Na primeira, faca uma rotacao por estagées com os estu-
dantes organizados em trés grupos: modelos de sélidos geométricos e planificagdes; angulos
e segmentos de reta (transferidor e régua); poligonos (malha quadriculada e software). Desse
modo, cada estacdo permitira que os estudantes apliquem os conceitos desenvolvidos no
Capitulo 3. Na segunda, faca uma sistematizacdo com base na aprendizagem entre pares.
Organize a turma em duplas para reverem as atividades do Capitulo 4, identificando aque-
las que resolveram com mais facilidade e as que exigiram mais esforco, refletindo sobre as
estratégias usadas.

A atividade 2 propéde
uma situacdo-problema
com balan¢a em equilibrio,
mobilizando conceitos das
unidades teméticas Algebra
e Grandezas e Medidas, o
que permite avaliar o desen-
volvimento das habilidades
EFO5MA10 e EFO5MA19.

No item a, espera-se que
os estudantes ndo tenham
dificuldade em identificar a
medida de massa total dos
objetos. No item b, espera-
-se que compreendam que,
como a balanga esta em
equilibrio, a medida de mas-
sa total no prato da esquer-
da também é 3 kg e consi-
gam converter para gramas.
No item ¢, ao analisar a reti-
rada de um objeto amarelo
de cada lado, os estudantes
devem aplicar o principio da
equivaléncia, compreenden-
do que a balanca permanece
em equilibrio quando o mes-
mo valor é retirado de am-
bos os lados. No item d, eles
devem selecionar a sentenca
que representa corretamen-
te a situacao-problema, o
que exige interpretacao e
raciocinio algébrico. Por fim,
no item e, ao calcular a me-
dida de massa de cada caixa
verde, os estudantes sdo
convidados a explicitar suas
estratégias, o que favorece a
argumentacao matematica
e avalorizacao de diferentes
formas de pensar.
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Unidade 3

Esta unidade é composta
dos Capitulos 5 e 6.

O Capitulo 5 amplia a
compreensao dos estudan-
tes sobre as fracdes em dife-
rentes contextos, propondo
atividades que envolvem,
por exemplo, leitura, com-
paragao e representacao
de fracbes na reta numéri-
ca, com foco nas habilida-
des EFO5MAO03, EFO5MA04
e EFOSMAO05. Também sdo
propostas atividades envol-
vendo o conceito de proba-
bilidade, o que possibilita
desenvolver a habilidade
EFO5MA23.

O Capitulo 6 abrange o
estudo de medidas de com-
primento, tempo, massa, ca-
pacidade, temperatura, area
e volume. Ao explorar situa-
¢oes que lidam com diferen-
tes unidades de medida e
suas relagoes, os estudantes
desenvolvem a habilidade
de estimar, comparar e cal-
cular medidas, promovendo
o desenvolvimento de habi-
lidades como EFO5MA19,
EFO5MA20 e EFO5MA21.

BNCC em foco

Numeros: EFO5MAO03,
EFO5MAO04, EFO5MAOQ5,
EFO5MAQ6 e
EFO5MAO08.

Algebra: EFO5MA12.
Geometria: EFO5MA17.

Grandezas e medidas:
EFO5MA19, EFO5MA20 e
EFO5MA21.

Probabilidade e
estatistica: EFO5MA23
e EFO5MA24.

Competéncias gerais:
56,7,8e9.

Competéncias
especificas de
Matematica: 2, 3, 5,
6e8.

Competéncia
especifica de Ciéncias
da Natureza: 8.
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Unidade

O chocolate é produzido com as sementes
de cacau torradas e moidas. Foto de 2024.
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Conexoes em foco

Nesta unidade, sdo explorados os TCTs Diversidade Cultural, Educacao Ambiental, Sau-
de, Educacao em Direitos Humanos, Educacao para o Consumo, Educacao Financeira,
Trabalho e Direitos da Crianca e do Adolescente, promovendo a formacao critica, cidada
e conectada a realidade dos estudantes.

Além disso, a unidade aborda os ODS 3 e 6 (descritos no Suplemento para o professor), pro-
movendo o engajamento dos estudantes com questdes globais urgentes.

A unidade propée uma abordagem interdisciplinar com Lingua Portuguesa e Ciéncias
da Natureza.

No decorrer dos capitulos, as conexdes serdao comentadas.




Vamos conversar

1. O cacau é nativo da maior floresta tropical do mundo, a Amazénia. O Brasil
€ um grande produtor de cacau e de chocolate. Atualmente, os estados
do Para e da Bahia séo os principais produtores de cacau. A moagem e o
processamento de sementes de cacau, para transforma-las na pasta que
sera vendida as industrias, € de mais de 300 mil toneladas por ano. O que

€ maior: 300 mil toneladas ou 300 mil quilogramas? 1. 300 mil toneladas.

3. Espera-se que, com base em seus conhecimentos anteriores, os estudantes
2. Quais séo os principais estados produtores de cacau do Brasil? indiquem =

2. Para e Bahia. 2
3. Suponha que vocé tenha comido metade de uma barra de chocolate,

represente a parte que sobrou utilizando um nimero na forma de fracao.
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Indicacbes para vocé

SANTELLI, Adele. A histéria do cacau na Amazénia da chegada ao Brasil a alternativa para
a bioeconomia local. InfoAmazonia, [s. /], 6 abr. 2023. Disponivel em: https://infoamazonia.
org/2023/04/06/a-historia-do-cacau-na-amazonia-da-chegada-ao-brasil-a-alternativa-para-a-
bioeconomia-local/. Acesso em: 17 jun. 2025.

EMBRAPA. Estudo mostra expansao sustentavel do cacau na Amazoénia. Brasilia, DF: Em-
brapa, 2022. Disponivel em: https://www.embrapa.br/busca-de-noticias/-/noticia/71719295/
estudo-mostra-expansao-sustentavel-do-cacau-na-amazonia. Acesso em: 17 jun. 2025.

Objetivos

« Lerumaimagem que apre-
senta os frutos do cacau e
relaciona-los a producao
de chocolate.

« Levantar os conhecimen-
tos prévios dos estudantes
sobre conteudos que serdo
abordados na unidade.

Na aula

Relna os estudantes em
uma roda de conversa, pro-
ponha que observem a foto
e leiam a legenda. O cacau
fornece a polpa para sucos
e geleias e as sementes para
a producao de chocolate.
O Brasil é um dos grandes
produtores mundiais, mas,
apesar de moer e processar
mais de 300 mil toneladas de
sementes, que equivalem a
mais de 300 milhées de qui-
logramas, precisa importar
cacau, para atender ao con-
sumo interno.

Originario da Amazonia,
o cacau se espalhou pelas
Américas do Sul e Central
levado pelos povos origi-
narios Inca, Asteca e Maia,
que fermentavam suas se-
mentes e as utilizavam no
preparo de bebidas.

E provavel que o cultivo
do cacau no Brasil tenha co-
mecado no final do século
XVII, com a colonizacéo por-
tuguesa, primeiro no Para e,
depois, no estado da Bahia,
sobretudo a partir do século
XIX. Atualmente, a produgao
estd concentrada no Par3,
principalmente em dreas de-
gradadas da floresta, contri-
buindo para sua recuperacéo.

Essa abordagem envolve
o TCT Diversidade Cultural.

Vamos conversar

Solicite aos estudantes
que leiam as questdes. Ve-
rifique se eles tém duvidas
e esclareca-as. Depois, peca
que as respondam oralmen-
te e discutam suas respostas
com os colegas.
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Capitulo 5

Objetivos

Compreender a ideia de
fragdo como parte de um
todo.

Identificar o numerador
e o denominador de uma
fracdo.

BNCC em foco

(EFO5MA03) Identificar e
representar fragdes (me-
nores e maiores que a
unidade), associando-as
ao resultado de uma divi-
sdo ou a ideia de parte de
um todo, utilizando a reta
numérica Como recurso.

Na aula

A situacao inicial trabalha
a ideia de fragdo como parte
de um todo continuo: 1 litro
de leite. Explore com a turma
0 que representa cada termo
de uma fragao, destacando o
significado do numerador e
do denominador. Proponha
questoes como:“Se Rute usar
2 copos desses, que fragdo do

. 2
litro ela estara usando?” 2

Amplie a discussao pro-
pondo uma reflexdo sobre

1
como podemos obter = de

litro de leite. E provavel que
eles respondam que seriam
necessarios 5 copos iguais, o
que esta correto. Porém, os
COpos nao seriam como

0s que representam il

4

de litro, pois il equivale a
4

250 mL e % a 200 mL. A

ideia de “copos iguais” é va-
lida, mas o tamanho de cada
copo depende da fracdo con-
siderada.

Na atividade 1, enfatize
que o denominador indicaem
quantas partes iguais a figura
estd dividida e o numerador
representa quantas partes
dessa figura foram coloridas.
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Fracoes

Termos de uma fracao

Rute dividiu 1 litro de leite igualmen-
te em quatro copos. Cada copo ficou
com a mesma quantidade de leite.

% de litro de leite

T

|
Considerando que 1 litro de leite L 1 1o de leite
representa 1 inteiro, podemos dizer que a fragdo correspondente a parte que Rute

vai usar € % (um quarto).

Numero de porcdes do litro
[ Numerador da fragéo ]\ / de leite que Rute utilizou.
l .
4 \( N
[ Denominador da fragao ]_/ Numero de porgdes iguais em

que foi dividido o litro de leite.

Ela vai utilizar apenas um copo para
fazer um doce.

r

J

3
2

3

Se Rute precisasse de < (trés quartos) de litro de leite, ela usaria

CLAUDIO CHIYO/ARQUIVO DA EDITORA

desses copos. ——

1 Cada uma das figuras a seguir foi dividida em partes iguais. Escreva a fragéo que
representa a parte colorida de cada uma delas. Depois, identifigue o numerador e
0 denominador de cada fracao.

a. b.

» Numerador

» Denominador

168 Cento e sessenta e oito

» Numerador

@ » Denominador

ILUSTRAGOES: FORMULA PRODUGOES/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Indicacao para a turma

FARACO, Luzia. Fracdes sem mistérios: reformulando conceitos. Sdo Paulo: Atica, 2020.

A obra apresenta as fragdes de forma leve e envolvente, por meio de uma histéria com perso-
nagens em situagdes cotidianas. A leitura compartilhada, com pausas para levantar hipéteses
e discutir as situacdes, favorece a compreensdo dos conceitos e permite integrar Matematica e
Lingua Portuguesa. Uma alternativa interessante é envolver as familias nesse processo, pro-
movendo momentos de leitura em casa que reforcem os aprendizados e fortalecam o vinculo
entre escola e comunidade.




Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Leitura de fracoes

Vamos aprender a ler fragoes.

Quando em uma fracdo o denominador € 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 ou 9, lemaos primeiro
0 numerador, seguido, respectivamente, das palavras: meio(s), tercos(s), quarto(s),
quinto(s), sexto(s), sétimo(s), oitavo(s) ou nono(s).

Leitura de algumas fracoes que tém denominador de 2 a 9
1 » um meio ou meio |2 » dois tercos 3y trés quartos Iy um quinto
2 3 4 9 5 q
1 5 ; At 1 ; 4
5 » um sexto Z » cinco sétimos 3 » um oitavo 9 » quatro nonos

Quando em uma fragéo o denominador é 10, 100 ou 1000, lemos primeiro o
numerador, seguido, respectivamente, das palavras: décimo(s), centésimo(s) ou
milésimo(s).

Leitura de algumas frac6es que tém denominador 10, 100 ou 1000

11—0 » um décimo % »  trés centésimos % » quinze milésimos

Para as fracdes com denominador maior que 10 e diferente de 100 ou 1000,
lemos o numerador €, em seguida, 0 denominador acompanhado da palavra avos.

Leitura de algumas fracoes que tém denominador maior que 10 e
diferente de 100 ou 1000

v » sete onze avos 1 » um doze avos 9

11 1 20 » nove vinte avos

Leia as frases abaixo. Depois, escreva como lemos a fragdo que aparece em cada
uma delas.
| Trés quartos.

a. Meu carro tem % do tanque com combustive

. ) . ~ N 5Ci .
b. Em % do cartaz ha um texto e no restante ha uma ilustracao. m
11

c. Verificou-se que 100 das pessoas nao frequentam o clube no periodo noturno.

Onze centésimos.

d. Um funcionario recebeu % do seu salario quando foi demitido.

e Reuna-se com um colega. Conversem sobre 0 que significa cada fragéo nas fra-
ses anteriores. Resposta pessoal.
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Cinco doze avos.

Objetivo

Compreender a leitura de
fracdes.

BNCC em foco

(EFO5MA03) Identificar e
representar fragées (me-
nores e maiores que a
unidade), associando-as
ao resultado de uma divi-
sdo ou a ideia de parte de
um todo, utilizando a reta
numérica como recurso.

.

Ao explorar esse topico
com a turma, é importante
que percebam que o deno-
minador é essencial na leitu-
ra de fracdes, havendo trés
casos: denominador menor
que 10, denominador 10,
100 ou 1000 e denominador
maior que 10 e diferente de
100 ou 1 000.

Na atividade 1, propo-
nha algumas perguntas
com o objetivo de verifi-
car se os estudantes com-
preenderam o significa-
do das fragdes nas frases.
Por exemplo, ao explorar o
item b, pergunte: “A ilustra-
¢ao corresponde a que fragao

1
do cartaz?” (ﬁ do cartaz.).

Ja ao explorar o item d,
a pergunta pode ser: “O
funciondrio teve direito de
receber mais que a metade
ou menos que a metade do
salario?” (menos que a me-
tade). Para enriquecer a pro-
posta da atividade, oriente
os estudantes a, com o apoio
da familia, pesquisarem em
jornais ou revistas frases
que contenham fragoes. Eles
podem recorta-las e leva-
-las para a sala de aula, para
discuti-las coletivamente.
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Objetivo

Calcular a fracdo de uma
quantidade.

BNCC em foco

(EFO5MAO03) Identificar e
representar fragdes (me-
nores e maiores que a
unidade), associando-as
ao resultado de uma divi-
sdo ou a ideia de parte de
um todo, utilizando a reta
numérica como recurso.
(EFO5MA04) Identificar
fragdes equivalentes.

Competéncia

especifica 6.
. J

Na aula

Na situacdao apresenta-
da, trabalhamos o conceito
de fragdo em relagdo a um
todo discreto (como uma
quantidade de ovos, de bo-
linhas, de pessoas etc.). Para
isso, formamos grupos com
os elementos desse todo, de
modo que todos os grupos
tenham a mesma quantida-
de de elementos, e escolhe-
mos alguns desses grupos.

Incentive os estudantes a
representarem diversas situa-
¢oes por meio de esquemas
para facilitar o entendimento
de cada situagao, contribuindo
para o desenvolvimento da
competéncia especifica 6.
Isso vale especialmente nos ca-
sos em que é dada a parte e se
pede o todo, que séo questoes
mais dificeis do que calcular a
fracdo de uma quantidade.

Aproveite o exemplo da
situagao para formular outra

questao: “Em uma festa, 2
5

dos convidados correspon-
dem a 20 convidados. Quan-
tas pessoas foram convidadas,
aotodo, para essafesta?”. Para
responder a essa questao, 0s
estudantes podem fazer o es-
quema a seqguir.

1

i
55|55

w| =
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Fracao de uma quantidade

I Antonio convidou 50 pessoas para comemorar seu aniversario. Dessas pes-

sS0as, 2 eram homens, e 3 eram mulheres. Quantos homens foram convidados?

E quantas mulheres?

Para saber a quantidade de homens convidados, calculamos % de 50.

Fara calcular 1 de 50, basta

o 5 . 90 peanoon
d[V|d[r5Opor5.Entao,6 0 MO ‘10 "IO ‘10
10
de50éiguala____ ~— | 7
L
Depois, para calculargde 50, | S e 20

basta calcular o resultado de
2 vezes i que éigual

20

20 homens foram convidados para a festa de Antonio.

Para saber a quantidade de mulheres convidadas, calculamos 3 de 50.

5
Sabemos que 15 de 50 ¢ igual a 0 Entao, 3 ge 50 ¢ igual a 30, pois
gx_10 - 30
10 [10[10 [10 [0
%Aﬂ 50
(30 mulharun)
_ 30 rulheres foram convidadas para a festa de Antonio. l

3
4
usou para fazer esse buqué? 18 rosas.

1 Flavia usou & das 24 rosas do canteiro para fazer um buqué. Quantas rosas ela

170 Cento e setenta
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Como 20 pessoas correspondem a 2 partes iguais de um total de 5 partes, conclui-se que cada
parte corresponde a 10 convidados (20 + 2 = 10). Como ha 5 partes, e cada parte corresponde a
10 convidados, ao todo eram 50 convidados (5 X 10 = 50).

Na atividade 1, espera-se que os estudantes percebam que El de 24 rosas correspondem a
4

3 grupos de 6 rosas, ou seja, 18 rosas. Outra possibilidade de resolucao é calcular i de 24,0 que
4

corresponde a dividir 24 por 4, obtendo 6, e depois subtrair 6 de 24 (total de rosas), resultando

em 18 (24 — 6 = 18). Ao subtrair 6 de 24, retirou-se i do total, sobrando £l do total, o que cor-
4 4

responde a 18.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

2 Na escola de Valéria, 56 criangas se inscreveram para ir a uma excursao. No dia da

excursao, 1 dessas criangas nao pbde comparecer.

a. Quantas criancas ndo foram & excursao? & criancas.

b. Sabe-se que % das criangas inscritas eram meninas. Quantas meninas se

inscreveram paraira excursao? 52 Meninas.

As imagens nao respeitam

3 Calcule no caderno e responda as questoes. as proporgdes reais entre si.
a. % de corresponde a quantas laranjas? 16 laranjas.
b. % de corresponde a quantos envelopes? 20 €nvelopes.
c. % de correspondem a quantos envelopes? 20 €nvelopes.
d. Qual quantidade de envelopes € maior: % de ou % de ?

Espera-se que os estudantes percebam que % de 80 envelopes e % de

80 envelopes correspondem a mesma quantidade de envelopes: 20.

4 Felipe leu % de um livro com 40 péginas.

a. Que fragcao do livro representa a quantidade
?e paginas que Felipe ainda ndo leu?

4

b. Quantas paginas faltam para Felipe terminar
de ler esse livro?

10 péginas.
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Apos a atividade 2, per-
gunte: “Quantos meninos
se inscreveram?” (24 meni-
nos se inscreveram, pois:
56 — 32 =24).

O item d da atividade 3
possibilita que os estudan-
tes identifiquem que fragdes
escritas de maneiras diferen-
tes podem representar uma
mesma parte de um todo, o
que contribui para o desen-
volvimento da habilidade
EFO5MA04. Mais adiante,
nesta unidade, eles vao apren-
der que essas fragdes sdo cha-
madas de equivalentes.

Explore a atividade 4 com
algumas questdes adicio-
nais. Por exemplo:

« Quantas paginas do livro
Felipe ja leu? (30 paginas.)
Felipe leu mais ou menos
da metade do livro? (De
4 partes do livro, Felipe ja
leu 3 partes. Entdo, ele leu
mais da metade do livro.)

Se Felipe ler o restante do
livro em dois dias, lendo a
mesma quantidade de pa-
ginas em cada um dos dias,
quantas paginas ele lera
por dia? (5 paginas por dia.)
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Objetivo

Reconhecer fragbes apa-
rentes.

BNCC em foco

(EFO5MA03) Identificar e
representar fragées (me-
nores e maiores que a
unidade), associando-as
ao resultado de uma divi-
sdo ou a ideia de parte de
um todo, utilizando a reta
numérica como recurso.

Competéncia geral 6.
. J

Na aula

As fracdes aparentes sdo
o foco deste topico. Espe-
ra-se que a situacdo inicial
e as atividades propostas
ajudem os estudantes a
perceber que, se 0 nume-
rador de uma fracdo pode
ser obtido multiplicando-se
o denominador por um nu-
mero natural (numerador
multiplo do denominador),
essa fracdo representa um
nimero natural. Por exem-
plo, na atividade 1, os estu-
dantes podem observar que,
a cada grupo de cinco quin-
tos, forma-se uma nova uni-
dade: cinco quintos repre-
sentam 1 inteiro no item a
(1 X 5 =5) e dez quintos
representam 2 inteiros no
itemb (2X5=10).
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Fracoes que representam um numero natural

Observe o0 que aconteceu na casa de Bernardo e Kaua.

Antes Depois

e N [

Bernardo Kaua A

ENAGIO COELHO/
ARQUIVO DA EDITORA

‘ |
Puxal Vocé comeu ‘ Verdaﬁe‘ Eu
1 torta de legumes inteiral comi dela.

N 2
Bemardo comeu a torta de legumes inteira, pois % da torta de
legumes sao 0 mesmo que ! torta de legumes inteira.
%representam 1 inteiro (ou 1 unidade) » % = 1

( Fragdes que representam nimeros naturais sao chamadas de fragdes aparentes. ) l

1 Emcadaitem, as figuras estao divididas em partes iguais. Observe como represen-
tamos com uma fragéo estas figuras e complete.

a. ‘ ’ ’ ’ ’ ‘ »%representarrﬂ inteiro (ou 1 unidade)»%: !
b. } ; ; ; ; »%representainnteiros (ou2unidades)>%= 2

2 Em cadaitem, as figuras estdo divididas em partes iguais. Escreva uma fragéo apa-
rente para representar a quantidade de figuras em cada caso.

a. ‘ ‘ b.

7N ) @%

12
4

—_
N

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

ADILSON SECCO/
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Aproveite a atividade 2 para perguntar: “Se, em vez de 4 partes, cada figura do item a fosse
dividida em 3 partes iguais, que fracdo corresponderia a 3 unidades?”. Os estudantes devem
observar que, se 3 tercos formam 1 unidade, é preciso triplicar 3 tercos para obter 3 unidades,

chegando-se, entdo, a 9 tercos (%) .

El
3




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

3 Complete para descobrir o nimero natural que cada fracéo aparente representa.

12 _ 12 +4 _ 3 20 _ 20+5 _ 4
a. £= = d &= =
21 _ 21+3 _ 7 24 _ 24 -6 _ 4
b. 5 = = e 5 = =
. 5 9
0_  10=2  _ 36 _ 364 _
c. 5 = = £ = =

4 Escreva duas fracdes aparentes para representar cada nimero. Exemplo de

respostas:
|7 |21 9 |- 18|
a- c. 3
- - 8 |_ |16
b.— _2 d. 4

5 Leia o didlogo entre Cida e Tania. Depois, responda as questoes.

oo
-

Il

(SIEN
(M)

Hoje, vendi ‘ Entendi, Cidal Entao, hoje,
© metades de queijo. vocé vendeu 4 queijos.

Cida Tania

a. Tania interpretou corretamente o que Cida falou? Justifique.

N&o, pois 6 metades de queijo correspondem a 3 queijos inteiros, ndo a 4.

6

b. Represente por uma fracao aparente as 6 metades de queijo. » 2

Exemplo de
respostas:

8

4
(]

6 Desenhe no caderno figuras para representar cada fragcdo aparente.

a. C. d.

b.
[ 18
[ 6

15
[E=T] 5
HHHHHH

=

w[©
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Apos a atividade 6, peca aos estudantes que compartilhem com os colegas as figuras que
fizeram. Assim, eles perceberdo que, apesar de as fragdes serem as mesmas, elas podem ser re-
presentadas por figuras de formatos e medidas diferentes. Verifique se os estudantes dividiram

as figuras em partes iguais.

Na atividade 3, os estu-
dantes associam fracdes ao
resultado de uma divisao, o
que contribui para desenvol-
ver a habilidade EFO5MAO03.
Comente com os estudan-

tes que, por exemplo, =
6

podem ser pensados como 4
grupos de seis sextos; como
seis sextos correspondem a
1 unidade, 4 desses grupos
formam 4 unidades.

Na atividade 4, os estu-
dantes devem observar que
qualquer numero natural
pode ser representado por
fracOes aparentes. Reserve
um momento para que pos-
sam compartilhar as fracoes
que obtiveram em cada item.

Na atividade 5, pergunte
aos estudantes: “Quantas
metades de queijo formam
4 queijos?”. Eles devem res-
ponder 8 metades. Depois,
peca que representem com
uma fracdo aparente as

8
8 metades de queijo (E)

Aproveite o contexto da
atividade para abordar o
TCT Trabalho por meio de
uma situacao do cotidiano:
a venda de queijo em feiras
urbanas. Essa é uma opor-
tunidade de explorar a pro-
fissao de feirante, bastante
comum no Brasil, e discutir
as praticas de trabalho nes-
ses espacos, promovendo a
compreensao da dinamica
desse comércio e a impor-
tancia dessa atividade para
a economia. A proposta
contribui para o desenvolvi-
mento da competéncia ge-
ral 6 da BNCC, que valoriza
vivéncias culturais e praticas
do mundo do trabalho.
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Objetivo

Reconhecer fragdes equi-
valentes.

BNCC em foco

(EFO5MA03) Identificar e
representar fragdes (me-
nores e maiores que a
unidade), associando-as
ao resultado de uma divi-
sdo ou a ideia de parte de
um todo, utilizando a reta
numérica como recurso.
(EFO5MA04) Identificar
fragdes equivalentes.

Competéncia

especifica 6.
. J

Na aula

O trabalho com fragdes
equivalentes é desenvolvido
de forma que os estudantes,
ao observarem esquemas
gréficos e identificarem re-
gularidades nas represen-
tacdes numéricas, possam
reconhecer e construir fra-
¢Oes que expressem a mes-
ma parte do todo. Esse pro-
cesso contribui diretamente
para o desenvolvimento da
habilidade EFO5MA04.Uma
maneira simples de introdu-
zir o conceito é por meio de
expressdes como “uma parte
em duas’, “"uma de duas par-
tes” ou “uma em duas’, que
ajudam a explicar o signifi-

cado da fracdo il . A utiliza-
2

¢ao de esquemas torna essa
compreensdo mais acessivel.

Para mostrar que existem
diversas fragdes equivalen-

5 2 O
tes a fracdo =, por exem-
3

plo, reproduza, na lousa, o
esgquema a seguir.

[ [ 2 de 3 partes ou
[ [ TS 4 de 6 partes ou
[T A 6 de 9 partes ou

174

Fracoes equivalentes

Hélio, Lucia e Sandra desenharam figuras iguais. Observe como cada um as
dividiu em partes iguais e pintou uma ou mais partes de azul.

Cuidado ao usar a tesoural

Lucia Sandra

Hélio

Desenho de Hélio Desenho de Lucia Desenho de Sandra

Hélio dividiu sua figura Lucia dividiu sua figura Sandra dividiu sua figura

em 8 partes iguais
e pintou 4 partes.

em 4 partes iguais
2

em 2 partes iguais
1

€ pintou parte. € pintou partes. 4
Hélio pintou X dafigura. | | Lucia pintou 2 dafigura. | | Sandra pintou 8
2 4 da fi
\_ JAN ) \(dafigura. )

1
2
seja, a metade dela.

4

) da figura representam a mesma parte da figura, ou

da figura, % da figura e

As fragbes que representam uma mesma parte de um mesmo todo séo chama-
das de fracoes equivalentes.

Entao, podemos dizer que % % e % s&o fragdes equivalentes.
. il 2002 4yl doul_2_4
Indicamos desta maneira: 5 =7 ou 7153 ou 5=3 ou 5=7-38

174 Cento e setenta e quatro
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N

vl Old w

Por meio da observacao, os estudantes compreendem que a parte pintada em cada figura
tem a mesma medida de drea que a das outras duas figuras. E, por isso, a expressao “duas de trés
partes” equivale as expressoes “quatro de seis partes” ou “seis de nove partes’, equivaléncia que

2_4_6

pode ser expressa, em linguagem matemadtica, pela igualdade: = . Essa compreensao
3

contribui para o desenvolvimento da habilidade EFOSMA04.
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Orientacdes neste Livro do Professor.
1 Recorte as tiras do Material complementar e faga o que se pede.

a. Quantos pedacos de % da tira sdo necessarios para sobrepor, sem falta e sem

sobra, um dos pedagos de % da tira? 2 pedagos.

b. Quantos pedacos de % da tira sdo necessarios para sobrepor, sem falta e sem

sobra, um dos pedacos de % da tira? 2 Pedacos.

c. Pinte as fichas com as frases verdadeiras.

r

~

s

% da tira correspondem a % da tira. % da tira correspondem a % da tira.
N J | J
s N e N
8 ; 3 ; 4 : 2 :
0 da tira correspondem a 5 da tira. 5 da tira correspondem a 3 da tira.
(. J (& J

d. Crie uma pergunta para ser respondida usando as tiras de fracdo e peca para
um colega respondé-la.

Exemplo de resposta: Quantos pedagos de 1

9
sem falta e sem sobra, um dos pedacgos de % da tira? Resposta: 3 pedacos.

da tira sdo necessarios para sobrepor,

2 Cada figura a seguir esta dividida em partes iguais. Pinte a parte da figura que cor-

responde a cada fragéo. Exemplo de resposta:

e N

INIR
|
—
Ny

—
N
N
(@)

a. Quais dessas fracdes sao equivalentes?
As fracOes < e - séo equivalentes.

4 12
b. Escreva uma fracao equivalente a fracao %
Exemplo de resposta: %

Cento e setenta e cinco 175

Cuidado ao usar
a tesoural

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

A proposta da atividade 1
de trabalhar com tiras de
papel favorece a construcao
do conceito de fragdes equi-
valentes, pois desafia os estu-
dantes a observarem e acom-
pararem diferentes fracdes de
um mesmo todo (nesse caso,
atiracompleta), levando-os a
identificacao de equivaléncias
de forma significativa. Para
isso, é importante que os
estudantes recortem as tiras
do Material complementar,
com atengao ao uso seguro
da tesoura e sob supervisdo.
A vivéncia concreta favorece
a atribuicdo de significado
ao conceito em estudo. No
item ¢, peca aos estudantes
que corrijam a frase errada.

Exemplo de correcdo: % da

tira correspondem a & da
5

tira. No item d, incentive-os
a trocar as perguntas criadas
com um colega para que se-
jam respondidas por ele.

Aproveite a atividade 2
para pedir aos estudantes
que escrevam as fragoes
que representam a parte
nao pintada de cada figura
e as comparem. Espera-

-se que obtenham J =

’

4 12

e i, respectivamente, e
20

percebam que e 3 s
4 12

fragdes equivalentes. Des-
se modo, as habilidades
EFO5MAO03 e EFO5MA04
sdo fortalecidas.
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Objetivo

Obter fracdes equivalen-
tes a uma fracdo dada.

BNCC em foco

(EFO5MA04) Identificar
fracdes equivalentes.

O principal objetivo da
situacao inicial é possibili-
tar que os estudantes reco-
nhecam que, ao multiplicar
ou dividir o numerador e o
denominador de uma fra-
¢ao por um mesmo numero
diferente de zero, obtemos
uma fracdo equivalente.

Por exemplo, a fracdo U é
2

equivalente a fracdo el ,

10
pois5éiguala5X1,e10¢é
iguala5Xx2.

E importante que os es-
tudantes explorem e com-
preendam que adicionar (ou
subtrair) o mesmo nimero
ao numerador e ao denomi-
nador nao gera uma fracéo
equivalente, diferentemente
do que ocorre com a multi-
plicacdo ou divisdo por um
mesmo numero diferente
de zero.

Verifique se os estudan-
tes compreendem que, na
situacao apresentada, as trés
fragdes sao equivalentes, ou

1 3
seja, —=—=—.

2 10 6

Acompanhe o desenvol-
vimento da atividade 1. Se
considerar oportuno, convi-
de alguns estudantes para
resolver alguns itens na lou-
sa, favorecendo a troca de
ideias. Esclareca possiveis
duvidas e valorize a sociali-
zacao das diferentes estraté-
gias utilizadas, promovendo
a construcao coletiva do co-
nhecimento.

176

I Obtendo fracoes equivalentes

Acompanhe como Lucas obteve fragdes equivalentes.

Multipliquei por 5 o
numerador e o denominador
de uma fragdo e escrevi
outra frago.

x5
"
1 S
2 10
NG

X 5

CLAUDIO CHIYO/ARQUIVO DA EDITORA

e séo fragdes equivalentes.

N|—
S

Dividi por 3

o]

numerador e o denominador
de uma frag3do e escrevi

outra fragso.

+3
"
)
2

N

+3

olw

3 .1

65 sao fracdes equivalentes.

2

mesmo numero diferente de zero, obtemos uma fracao equivalente.

Ao multiplicar ou dividir o numerador e o denominador de uma fracao por um l

1 Complete os esquemas para obter fragdes equivalentes. Ha outras respostas
paraositens e e f.

a. x 2 c. +4
77N 77N
1 - 4 4 - 1
8 76 16 4
S N
x 2 +4
b x 3 d +3
77N 77N
2 - 6 6 - 2
3 9 15 5

:
(

|
w

x 3

176 Cento e setenta e seis

e. X 2 g.

0000>
07‘0’

(

+5
77N
5 - 3
25 5
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

2 (Cada figura a seguir esté dividida em partes iguais. Escreva uma fracéo para repre-
sentar a parte colorida de cada figura.

S S S S
3 6 1 4
5 10 2 8

- N - N

c. Observe as figuras dos itens anteriores. Que fragdes equivalentes vocé identifica?

' ) ' '
3 _ 6 1 _ 4
5 - 10 2 - 8
~— ~— ~ ~—
3 Observe as tiras coloridas e responda a questao.
1
1 1 1 1 1
© ® 5 © 5
a1 a1 1 1 1 a1 a1 1 1 1
10 10 10 10 10 10 10 10 10 10
2
Qual é a fracdo equivalente a % que tem denominador iguala10? 10
4 |vo e Noely estao resolvendo os mesmos problemas de Matemética.
Ivo Noely
Até agora, consegui
Euresolvi um quarto resolver 2 dos &
dos problemas. problemas.

Quantos problemas cada um resolveu? Justifique sua resposta.
Tanto lvo como Noely resolveram 2 problemas.

Pela fala de Noely, sabe-se que ha 8 problemas e que ela resolveu 2; Ivo resolveu
% de 8 problemas, que séo 2 problemas (8 + 4 = 2). Cento e setenta e sete 177
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ENAGIO COELHO/ARQUIVO DA EDITORA

Aatividade 2 incentiva os
estudantes a identificarem
fracées equivalentes por
meio de figuras. Como am-
pliacdo do item a, pergunte
como seria a figura para re-

12
presentar s Espera-se que

respondam que dividiriam
ao meio cada um dos quadri-
lateros da figura que repre-

senta % Pergunta analoga

pode ser feita para ampliar a
proposta do item b.

Na atividade 3, espera-se
que os estudantes reconhe-
¢am que a parte corres-

pondente a il equivale a
5
2 partes que correspondem
1 12
a — ,ouseja, —=— .Apro-
10 5 10
veite para perguntar: “Qual
é a fracdo equivalente a 2
5
com denominador 10? E a
equivalente a El com deno-
5

minador 10?” Espera-se que
os estudantes respondam

4 e 6 , respectivamente.
10

10

Peca aos estudantes que
criem didlogos similares ao
apresentado na atividade 4
para que os colegas descu-
bram as quantidades en-
volvidas. Eles devem estar
atentos as quantidades e
as fragées escolhidas, para
que as divisdes sejam con-
venientes.
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Na atividade 5, os estu-
dantes devem obter uma
fracdo equivalente a fracdo
dada que atenda a uma
condicao especifica. Por
exemplo, no item a, a fracao
equivalente deve ter deno-
minador igual a 20, o que
indica que o denominador
da fragdo inicial (10) foi mul-
tiplicado por 2. Portanto, o
numerador da fracdo equi-
valente também deve ser
multiplicado por 2, levando

2
a fracdgo — . No item ¢, o
20

denominador 12 e o nume-
rador 6 devem ser divididos

por 6, levando a fracdo % .

O uso de representagdes
visuais é essencial para que
os estudantes compreendam
o conceito de fracdes equi-
valentes de forma concreta
e significativa para o desen-
volvimento da habilidade
EFO5MAO04. Para isso, peca
aos estudantes que cons-
truam retangulos sobre ma-
Ihas quadriculadas, pois essa
estrutura favorece a visuali-
zac¢do de partes iguais de um
todo. Porexemplo, noitemb,
podem construir um retan-
gulo com 8 quadradinhos da
malha quadriculada dispostos
em uma Unica linha. Abaixo
dele, desenham outro retan-
gulo com a mesma medida
de comprimento, também
sobre 8 quadradinhos. No
primeiro retangulo, oriente-
-os que dividam a figura em
4 partes iguais (grupos de 2
quadradinhos) e pintem 3
dessas partes, representan-

. .3
do visualmente a fragdo 7

No segundo retangulo, de-
vem dividirem 8 partes iguais
e pintar a quantidade que re-
presente a mesma medida
de area pintada no retangu-
lo anterior. Ao fazer isso, vdo
concluir que 6 quadradinhos
precisam ser pintados, che-

6
gando a fragcao 2

178

5 Responda as questoes.

2
a. Que fracao é equivalente a 11—0 e tem denominador 20? 20
6
b. Que fragédo é equivalente a % e tem denominador 87 &
1
c. Que fracao é equivalente a % e tem denominador 27? 2
6 Escreva uma fragdo equivalente em cada caso. Exemplo de respostas:
6 _3 S _ 25 S_1
a.%_8 b.q_45 C'30_2
7 Complete as frases. Exemplos de respostas:
1 6
~ 3 18 = ~ . 2
a. As fragdes e sdo fragdes equivalentes a &
1 14
= 2 28 ~ ~ - 7
b. As fracdes e sao fracoes equivalentes a 17

8 Ivan, Juarez e Denilson estudam na mesma escola. Dois deles estdo na mesma tur-
ma. Os trés estao dizendo algo sobre a quantidade de meninas da turma. Quais sao
0s dois que estudam na mesma turma? Justifique sua resposta usando fragoes.

Ivan Juarez Denilson
De cada De cada De cada
6 estudantes, 5 estudantes, 10 estudantes,
4 530 meninas. 3 520 meninas. 6 sao meninas.

Juarez e Denilson.

3

Uma justificativa possivel é escrever que a fragédo E € equivalente a fracao % ou

. 3_6
seja, 5 — 10

178 Cento e setenta e oito
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Nas atividades 6 e 7, os estudantes devem perceber que, para obter uma fracdo equivalente,
basta multiplicar ou dividir o numerador e o denominador por um mesmo nimero natural ndo
nulo. Destaque que, para cada item, existem vdrias respostas possiveis e reserve um tempo para
que compartilhem as respostas obtidas.

Na atividade 8, os estudantes devem comparar as fracdes associadas a cada fala dos meninos.

. 4 3 6 3 6 - .
Observando as fragdes —, = e —, eles percebem que = e — s&o equivalentes e, portanto,
6 5 10 5 10
Juarez e Denilson estudam na mesma sala. Pergunte: “Como poderia ser a frase de Denilson se
ele e lvan estudassem na mesma turma?”. Uma possibilidade seria: “De cada 3 estudantes, 2 sao

meninas. A justificativa para essa resposta pode ser: 2 = & "
3




‘L

Memoéria com fracoes

Material: Com o auxilio do professor, vocé vai construir as 28 cartas com fragdes
representadas a seguir.

[ Cuidado ao usar a tesoural

ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Jogadores: 2 a 3

Regras:

e Misture bem as cartas e espalhe-as sobre a mesa com as fragdes viradas para
baixo. Uma carta n&o pode ficar por cima da outra.

e Escolham quem comega 0 jogo.

e O jogador da vez deve virar duas cartas da mesa. Se as fragdes forem equiva-
lentes, ele fica com o par e pode jogar novamente. Caso nao sejam, a vez passa
para o proximo jogador.

e O jogo acaba quando acabarem as cartas da mesa. Vence o jogador que tiver
mais cartas.

Cento e setenta e nove 179

Vamos jogar

NS N N

Objetivo

Identificar fragbes equiva-
lentes.

BNCC em foco

(EFO5MA04) Identificar
fragdes equivalentes.

Competéncia geral 9.
Competéncia
especifica 8.

Na aula

Antes de iniciar o jogo,
organize a turma para con-
feccionar as cartas. Oriente
os estudantes a manipula-
rem a tesoura com cuidado
e, se possivel, entregue a
cada grupo uma folha com
aimagem das 24 cartas para
que possam ser recortadas.
Esse momento de prepara-
¢ao favorece o trabalho em
equipe, a coordenagao mo-
tora e o envolvimento com
a atividade.

Proponha a leitura coleti-
va das regras e verifique se
os estudantes compreen-
deram o jogo. Esclareca as
davidas com a turma. O
trabalho com os jogos pro-
move ainteracdo e o didlogo
respeitoso, o que favorece o
desenvolvimento da com-
peténcia geral 9 e da com-
peténcia especifica 8.

Esse jogo possibilita a apli-
cacgao do que foi estudado
sobre fracdes equivalentes.
Ao procurar os pares de car-
tas, os estudantes desenvol-
vem a atencao, a memoria
visual e o raciocinio légico,
ao mesmo tempo que anali-
sam e comparam as fracdes
apresentadas.
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Questoes sobre o
jogo

Na questao 1, ao propor a
comparacao entre as fracdes

1 /Y

— e —,éimportante ante-
7 10

cipar possiveis dificuldades
dos estudantes, como a su-
posicdo equivocada de que
fragcdes sdo equivalentes
porque o denominador de
uma é igual ao numerador
da outra. Se achar necessa-
rio, apresente estratégias de
verificacdo, por exemplo, se,
ao multiplicar o numerador e
o denominador de uma por
um mesmo numero natural, é
possivel obter a outra fragdo.

No questao 2, oriente-os
a obter diferentes fragdes

. 1
equivalentesa — para com-
5

para-las com as fragdes das
cartas. Dessa forma, poderao
identificar mais facilmente as
cartas que formam um par.

Ao propor a questao 3, re-
corde o conceito de fracoes
aparentes com a turma.

Aproveite a questao 4
para incentivar o didlogo e
o compartilhamento de es-
tratégias utilizadas por eles.

Na questao 5, os estudan-
tes sdo convidados a refletir
sobre o valor numérico das
fragdes presentes no jogo,
analisando se alguma de-
las representa um numero
maior que 1 inteiro.

Essa atividade favorece o
desenvolvimento do racioci-
nio légico e da compreensao
da relagao entre numerador
e denominador. Ao observar
que, em todas as fragdes, o
numerador é menor ou igual
ao denominador, os estu-
dantes podem concluir que
nenhuma fracdo ultrapassa
a unidade.

E importante incentivar
os estudantes a justificar
as respostas, promovendo
a troca de ideias e valori-
zando diferentes formas de
argumentagao, COMo 0 uso
de representacdes visuais,
comparacdes com a unida-
de ou exemplos numéricos.
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Questoes sobre o jogo

o Téo, Amanda e Lorenzo estao jogando o jogo Memdria com fragbes. Observe as
cartas que Téo virou.

Téo vai poder pegar os pares para ele? Justifique sua resposta.

Espera-se que os estudantes respondam que nao, pois % nao é equivalente a v

10

0 Marque com um X as duas cartas que apresentam fracdes equivalentes.

U U

6 guaiss‘lfragées presentes nas cartas do jogo sao aparentes?

2 ®Ba

o Converse com 0s colegas sobre as estratégias que vocé usou para identificar as

fragbes equivalentes durante o0 jogo. Resposta pessoal. Entre algumas estratégias
possiveis, pode-se verificar se multiplicando o numerador e o0 denominador de uma

e fragdo por um mesmo numero natural diferente de zero é possivel obter a outra fragcéo.

Alguma fragéo das cartas desse jogo representa um numero maior que 1 inteiro?
Justifique.

Os estudantes devem responder que ndo e uma justificativa possivel é que o

numerador de todas as fragdes é menor ou igual ao denominador.
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AANDERSON DE ANDRADE

PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

Fracao e divisao

Tia Olinda dividiu igualmente 2 barras de chocolate entre seus 3 sobrinhos.
Ela quer saber que fracao corresponde a parte da barra de chocolate que cada

sobrinho recebeu.

Primeiro, ela dividiu cada barra de chocolate em 3 pedagos iguais.

1
Cada pedaco corresponde a 3 de
1 barra de chocolate.
Depois, como havia 6 pedacos e 3 sobrinhos, cada um recebeu 2 pedacos.

5 17
3 de 1 barra

Portanto, % =2 +3.

2
3 de 1 barra

Os 2 pedacos de barra de chocolate
que cada sobringo recebeu corres-

3  de1barra.

O traco de fragdo é um simbolo que indica a divisao do numerador

pelo denominador.

ILUSTRACOES: CLAUDIO CHIYO/ARQUIVO DA EDITORA

1 Magda tem 4 folhas de cartolina para dividir igualmente entre 6 estudantes, sem
sobras. Para isso, ela dividiu cada folha em 6 partes iguais. Os estudantes devem

pintar com uma cor diferente cada um dos 6 grupos de quatro partes quaisquer das folh

ANDERSON DE ANDRADE Q1)

a. Usando 6 cores diferentes, pinte as partes de cartolina que cada estudante recebeu.

b. Escreva uma fragao que represente 4 + 6. »

c. O querepresentaafragao que vocé escreveu noitem b?

4
Exemplo de resposta: 6

Espera-se que respondam que a fragdo que escreveram representa a

parte da folha que cada estudante recebeu.
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PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA (f)

Outra resposta possivel para o item b da atividade 1 é

= 2 " 2
a fracdo = . Para que os estudantes consigam observa-la,
3

peca que considerem cada 2 partes (de um total de 6) como
uma Unica parte maior, como mostra a figura.

Assim, cada crianca recebeu 2 de 3 dessas partes maiores.

Entdo, podemos dizer que cada uma recebeu 2 de uma
3

cartolina.

}
i

—

W= wl= wl=

ADILSON SECCO/
ARQUIVO DA EDITORA

Objetivo

Identificar e representar
fracdes, associando-as ao
resultado de uma diviséo.

BNCC em foco

(EFO5MA03) Identificar e
representar fragdes (me-
nores e maiores que a
unidade), associando-as
ao resultado de uma divi-
sdo ou a ideia de parte de
um todo, utilizando a reta
numérica como recurso.

Na aula

O objetivo deste topico é
favorecer a compreensao de
que o resultado (quociente)
de uma divisdo de um nu-
mero natural (numerador
como dividendo) por outro
ndmero natural ndo nulo
(denominador como divisor)
pode ser representado por
uma fracdo. Dessa maneira,
eles desenvolverao a habili-
dade EFO5MAO03.

Acompanhe com os estu-
dantes a divisdo das barras
de chocolate na situagéo
inicial, observando se com-

preenderam que a fragdo 2
3

corresponde ao quociente
de2+3.
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Amplie a proposta da ati-
vidade 2 e proponha ques-
toes similares as dos itens a
e b, considerando, por exem-
plo, que o feirante vendeu 2

das 4 partes (zj .
4

Pelo Brasil

A palmeira pupunha é
nativa da regido amazoéni-
ca, onde é coletada para
consumo pela populagédo
local, mas cultivada comer-
cialmente nos estados de
Parand, Santa Catarina e
Sdo Paulo. A pupunha foi
uma das primeiras palmei-
ras a ser domesticada pelos
indigenas, que descobriram
que era possivel aproveita-la
integralmente. Solicite aos
estudantes que observem
a foto e leiam o texto. Veri-
fique se eles tém duvidas e
as esclareca. Comente que
a pupunha tem alto valor
comercial, por isso passou a
ser cultivada em larga esca-
la, principalmente em subs-
tituicdo a palmeira jucara,
nativa da Mata Atlantica,
que, devido ao extrativismo
predatorio, passou a ser con-
siderada como vulneravel a
exting¢do. Essa abordagem
contempla o TCT Educacao
Ambiental.

Indicagcao
para vocé

ARAUJO, Yasmin et al. Fru-
tas da floresta: o poder nu-
tricional da biodiversidade
amazonica. Tefé: Instituto de
Desenvolvimento Sustenta-
vel Mamiraud, 2024. Dispo-
nivel em: https://mamiraua.
org.br/documentos/ac2672
03788414db1bfd1914923c¢
20a7.pdf. Acesso em: 25 jun.
2025.
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2 Um feirante dividiu 1 melancia em 4 partes iguais. Ele

vendeu cada parte para um cliente diferente.

a. Quefracaorepresentaa part? damelanciaque cada

um dos clientes comprou? 4

b. A fracdo que vocé escreveu representa 1 + 4 ou

421914

3 Amae de Jair dividiu igualmente 3 palmitos entre duas

porcoes.

(8]

Cada porcao terda _2
5 .. 2 _ 5

de palmito,

Pelo Brasil

A pupunha é uma palmeira encontrada em toda a
regiao amazédnica e amplamente utilizada na alimenta-
¢ao pela populacdo da regido Norte. Do tronco, extrai-
-se 0 palmito pupunha, mundialmente conhecido, que
pode ser consumido assado € em conserva. Os frutos
S&0 ricos em vitaminas e ferro e podem ser consumidos
cozidos e utilizados na fabricagédo de geleias e de fari-
nhas para paes, bolos € biscoitos.

pois

Frutos da palmeira pupunha.

w

Além de ser coletada na regiao amazoénica, a pupunha é cultivada para uso comercial

nos estados de Parana, Santa Catarina e Sao Paulo.

Vocé ja experimentou o palmito pupunha? Resposta pessoal.

J

4 Complete.
5 3 3
a2 = +5=1 d. 5 = 5
5
14 5
7

9

c. 3 -9: 3 _3 f.%: 8 . 9
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GEORGE TUTUMI/ARQUIVO DA EDITORA

HC FOTOSTUDIO/SHUTTERSTOCK

GUENTERMANAUS/SHUTTERSTOCK
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Ao completar as expressdes, na atividade 4, os estudantes relacionam a fragdo com a operacao
de divisdo, contribuindo para o desenvolvimento da habilidade EFOS5MAO03.
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Numero misto

—
Fabiola dividiu igualmente 4 tortas de legumes pequenas entre seus 3 filhos,
sem sobras. Qual fracdo da torta de legumes cada um comeu?

Primeiro, Fabiola deu
1 torta de legumes

para cada fiho. Depois, Fabiola deu mais  da

Sobrou __'_torta | torta de legumes que sobrou
| de legumes. para cada um. )
Cadafihorecebeu | tortade legumes inteira TN
mais % de torta de legumes. ‘\\ |
1 torta de legumes mais % de torta de legumes pode o
ser representado por 1 + % ou 1 % de torta de legumes.

1 torta de legumes inteira

1% de torta de legumes

\—> 1 de 1 torta de legumes

3
1%é um numero misto porque é formado por um ndmero natural (1) e uma
fragéo (%) Lemos: um inteiro e um terco.

Esse nimero misto pode ser representado por uma Unica fracao.

——

wlw

ou
1_q44,1_-3,1_4
l3=1+3=3+373
1
3
Entéo, cada filho recebeu 1 % de torta de legumes ou % de torta de legumes.
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ILUSTRAGOES: ENAGIO COELHO/ARQUIVO DA EDITORA

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

Objetivos

« Reconhecer nimeros mistos.

« Transformar corretamen-
te uma fragdo em niimero
misto e vice-versa.

BNCC em foco

(EFO5MA03) Identificar e
representar fragdes (me-
nores e maiores que a
unidade), associando-as
ao resultado de uma divi-
sdo ou a ideia de parte de
um todo, utilizando a reta
numérica como recurso.

.

Na aula

O foco deste tépico sao
0s numeros mistos, isto &,
numeros formados por uma
parte inteira (um numero
natural ndo nulo) e por uma
parte fraciondria. Escreva na
lousa exemplos de nimeros
mistos e comente com os es-
tudantes que esses nimeros
costumam ser utilizados para
representar medidas de dia-
metro de canos, medidas de
comprimento de parafusos
ou medidas de ingredientes
usados em uma receita.

Apos explorar a situacao
inicial com a turma, explique
que somente as fragdes que
representam mais que um

. 4
inteiro (como a fracéo Ej

podem ser representadas
com numeros mistos. Esclare-
¢a que as fragdes que repre-
sentam mais que um inteiro
tém o numerador maior que
o denominador.

183



A atividade 1 possibilita
verificar se os estudantes
compreenderam o conceito
de numero misto. Espera-se

que eles percebam que 21
3

chocolates correspondema 2
barras inteiras idénticas mais
um ter¢o de uma dessas bar-
ras, assinalando o item a.

Na atividade 2, oriente
os estudantes a observar
em quantas partes iguais as
figuras estdo divididas. Se
julgar necessario, para am-
pliar a atividade, proponha
outras figuras e peca a eles
que escrevam os numeros
mistos correspondentes a
cada uma delas.

Ao propor a atividade 3,
pergunte como fariam para
repartir igualmente 3 folhas
entre 2 pessoas. Depois,
oriente-os a fazer um dese-
nho para representar essa
divisdo. Com isso, no item a,
espera-se que ndo tenham
dificuldade para concluir
que cada pessoa recebeu

1 folha e meia ou seja, 11
2

de folha. No item b, os estu-
dantes devem perceber que
a quantidade de inteiros é a
mesma (1) e que metade é
maior que um quarto; logo,
a quantidade que cada pes-

2 e 1
soa recebeu é maior que 1—
4

de folha.

Na atividade 4, espera-se
que os estudantes concluam
que, se para fazer um bolo fo-
ram usadas 2 xicaras e meia
de aveia, parafazer dois bolos
serao necessarias 5 xicaras.
Valorize as diferentes estra-
tégias utilizadas para chegar
a essa conclusao.

Na atividade 5, verifique
se os estudantes compreen-
deram uma das estratégias
para transformar um niime-
ro misto em fragdo.

184

Marque com
corresponde

a.

1

um X a figura que representa 2 3

chocolates. Considere que

a 1 chocolate.

L L

Cada figura a seguir esta dividida em partes iguais. Represente com um numero

misto a parte

colorida em cada item.

k
y

w
IS

Sabendo que Nilson repartiu igualmente 3 folhas entre 2 pessoas, responda.

a. Que fracdo das folhas cada pessoa recebeu? 2

11 de folha.

b. A parte que cada uma recebeu € maior ou menor que 1 %de folha? Justifique.
Exemplo de resposta: Maior, pois 1 % de folha é uma folha mais um quarto de

folha, e ca

da pessoa recebeu 1%de folha, ou seja, uma folha e meia.

Ana usou 2 5

precisaria para fazer dois desses bolos

1

xicaras de aveia para fazer um bolo. De quantas xicaras de aveia ela
o 5 xicaras.

Acompanhe como Carolina representou um ndmero misto com uma unica fracao.

134,118 ,.1_1
35=3te= 51576
Faca como C%rolinsa e rSepregente com uma Unica fragéo cada nquero znisto a sequir.
a_1%=1+3=§+§=§ 0_3;=3+7=7+7=7
1_8,1_9 1_24 1_25
b.Q%=2+Z_4+4_4 d.'—|%=4+6_6+6_ 6

184 Cento e oitenta e quatro

ILUSTRAGOES: GEORGE TUTUMI/

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

ATILIO/ARQUIVO DA EDITORA

ARQUIVO DA EDITORA
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FORMULA PRODUGOES/ARQUIVO DA EDITORA

Vamos localizar o nimero 2

numeérica.

2

de um inteiro. Entdo, esse numero esta
localizado exatamente no meio do trecho

entre 0os pontos correspondentes aos
2 3

nUumeros e

1

2

2 inteiros

na reta

ol representa 2 inteiros e mais metade

Localize
05 pontos

correspondentes
ao0s numeros

le’llrlzx T
2 2

reta humérica a

seguir.

Metade de um inteiro

Localizacdo de numeros na reta numérica

|
ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

O -

1
2

N [—

N -

1 Ligue cada frag&o a sua localizagéo na reta numérica.

v

0 1 2
1 3 2 3

2 Cada figura a seguir esta dividida em partes iguais. Observe as partes pintadas

de cada figura e escreva uma fracao correspondente. Em seguida, marque com
um ponto vermelho a localizacéo da fracao na reta numeérica.

Pps

olw

E[e)

o+

R &

o+

-
N 4

ILUSTRAGOES: ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA
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Objetivo

Localizar nimeros na reta
numeérica.

BNCC em foco

(EFO5MA03) Identificar e
representar fragdes (me-
nores e maiores que a
unidade), associando-as
ao resultado de uma divi-
sdo ou a ideia de parte de
um todo, utilizando a reta
numeérica Como recurso.

(EFO5MAO05) Comparar
e ordenar nimeros racio-
nais positivos (represen-
tagdes fraciondria e deci-
mal), relacionando-os a

pontos na reta numérica.
. J

Na aula

Este topico trabalha aloca-
lizacao de fragbes e nimeros
mistos em retas numéricas.
Explore com eles o exemplo
de como localizar, na reta

acf o 1
numerica, o numero 25.

Depois, verifique se apre-
sentam dificuldade para
determinar a localizagdo do

, 1
numero 15. Se achar neces-

sario, explore outros exem-
plos com a turma.

Ao propor a atividade 1,
destaque que cada unidade
da reta numérica esta dividida
em 5 partesiguais. Assim, cada
marca a direita do zero cor-
responde, respectivamente,

a0s numeros e

(ou 1), 11, 13, -,
5 5 5
(ou 2). Verifique se os es-
tudantes percebem que
l<§<1E<1E com base
55 5 5
na reta numeérica, possibilitan-
do desenvolver a habilidade
EFO5MAO05. A ideia é que
percebam que, quanto mais
a direita um nUmero estd na
reta numérica, maior ele é.

Espera-se que os estu-
dantes repitam o raciocinio
da atividade anterior na ati-
vidade 2.
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Objetivo

Comparar e ordenar fra-
coes.

BNCC em foco

(EFO5MAO04) Identificar
fracdes equivalentes.
(EFO5MAO05) Comparar
e ordenar numeros racio-
nais positivos (represen-
tagdes fraciondria e deci-
mal), relacionando-os a
pontos na reta numérica.
Competéncia

especifica 3.
| J

Na aula

Neste tdpico, os estudan-
tes vao comparar e orde-
nar fragées, o que permite
desenvolver a habilidade
EFO5MAO0S5. Serao compa-
radas fragcdes com o mesmo
denominador e fracdes com
denominadores diferentes.
E importante que eles com-
preendam que as fragdes
comparadas devem ser re-
ferentes ao mesmo todo (ou
inteiro). Explique que com-
parar fragcbes é determinar
qual delas é maior ou menor,
ou dizer se sao equivalentes.
Também é importante escla-
recer que 0s mesmos sinais
usados para comparar nu-
meros naturais sao usados
para indicar se uma fracdo é
maior (>) ou menor (<) que
aoutra.

Discuta a situacao inicial
com a turma, reproduzindo
nalousa o desenho da pista.
Se achar pertinente, retome
o conceito de fragdes equi-
valentes.

186

Comparacao de fracoes

3

Em um treino de corrida Elias correu 7

Cleiton % da pista.

da pista, Graziele < dessa pista e

1
4

Elias
Graziele
Cleiton
A . . : Cleiton
O estudante que percorreu a distancia de maior medida foi
Elias

Aquele que percorreu a distancia de menor medida foi

Ao comparar duas ou mais fracdes com 0 mesmo denominador, a maior fragéo
sera aquela com o maior numerador.

Se compararmos as fragcdes % e % veremos que % < % porque 1 < 3. Também
podemos escrever 3. l, porque 3 > 1

477

Para comparar duas ou mais fracdbes com denominadores diferentes, preci-
samos obter fracdes de mesmo denominador e que sejam equivalentes aquelas
que queremos comparar. Depois, podemos comparar 0s Novos numeradores.

Para comparar as fracoes % e % por exemplo, vamos obter fragdes equivalentes
a elas que tenham o mesmo denominador.
X 5 X 4
77N 77N 16 15
3 15 4 16 Como 20 > 20 |
4\/420 5\/420 concluimos que% > %
X 5 X 4

186 Cento e oitenta e seis

ENAGIO COELHO/ARQUIVO DA EDITORA
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1 Observe as figuras, divididas em partes iguais, e escreva uma fracdo que repre-
sente a parte colorida de cada uma. Em seguida, compare cada par de fragcoes e

complete com <, > ou =.

Al

=)

INIYER
ol |«

am

v

OlF:

ojlw |4

o

v
&)

on |«
PN

2 Compare os pares de fracdes de um mesmo inteiro e complete com <, > ou =.

6
b'ﬂ

=332

P 30

3 Analise as informacdes a seguir e responda.

O

Atividade de lazer de Otavio

Medida do tempo em hora

reservado para

a atividade
% de hora
% de hora
1
5 de hora

a. Para qual atividade Otavio reservou uma medida de tempo maior?

Futebol.

b. Analise as fracoes de hora que O’[élvi(:)3 reservou para as atividades de lazer e

el

escreva-as emordem crescente. >2 43

Cento e oitenta e sete 187

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA

ILUSTRAGOES: JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

Na atividade 1, os estu-
dantes tém o apoio de dese-
nhos. No entanto, nem todos
os pares de figuras facilitam
a comparacao direta, espe-
cialmente devido a forma
como cada figura do par foi
dividida (partes com tama-
nhos distintos). Sugira que
encontrem as fragoes equi-
valentes para a confirmacéo
das respostas.

Na atividade 2, os estu-
dantes ndo contam com o
apoio de esquemas ou de-
senhos para comparar as fra-
¢oes. Logo, eles precisardo
desenvolver outras estraté-
gias. Nesse caso, podem en-
contrar fragbes equivalentes
com denominadores iguais e
fazer a comparacao.

A atividade 3 integra as
unidades teméticas Nume-
ros e Grandezas e medi-
das, uma vez que trabalha a
comparacao de fragées em
um contexto envolvendo
medidas de tempo em hora,
contribuindo para o desen-
volvimento da competéncia
especifica 3. Antes de pro-
porositensaeb, pecaaceles
que determinem a quantos
minutos correspondem
il de hora, 3 de hora e 1
3 4 2
de hora. Lembre-os, se ne-
cessario, de que 1 hora equi-
vale a 60 minutos.
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Objetivos

« Relacionar fracdo com
porcentagem.

« Calcularaporcentagem de
um numero natural.

BNCC em foco

(EFO5MA06) Associar as
representacoes 10%, 25%,
50%, 75% e 100% respec-
tivamente a décima parte,
quarta parte, metade, trés
quartos e um inteiro, para
calcular porcentagens,
utilizando estratégias pes-
soais, calculo mental e cal-
culadora, em contextos de
educacéofinanceira, entre
outros.

(EFO5MA08) Resolver e
elaborar problemas de
multiplicacdo e divisdo
com numeros naturais e
com numeros racionais
cuja representacao deci-
mal é finita (com multipli-
cador natural e divisor na-
tural e diferente de zero),
utilizando estratégias di-
versas, como cdlculo por
estimativa, calculo mental
e algoritmos.
(EFO5MA12) Resolver
problemas que envolvam
variagao de proporciona-
lidade direta entre duas
grandezas, para associar
a quantidade de um pro-
duto ao valor a pagar,
alterar as quantidades de
ingredientes de receitas,
ampliar ou reduzir escala
em mapas, entre outros.

Competéncias
especificas 2 e 3.
-

188

Fracoes e porcentagem

Bruno despejou chocolate derretido em uma férma dividida em 100 partes iguais.

40 partes de uma férma com 100 partes iguais podem ser representadas pela

40
fragdo 100 ou por 40%.
40% significa g
40 uarenta por 5
corresponde a L4 p E
100 P =—__ centoqueéo |3
quarenta centésimos. mesmo que 40 em |
cada 100. g
Osimboloque |2
indica porcentagem |g
é %. Dizemos g
que 40% éuma |2
porcentagem.
Podemos, entao, dizer que %OU 40% da férma esta preenchida com chocolate.
60
Entao 100 ou 60% da forma nao esta preenchida com chocolate.

1 Reescreva as frases usando porcentagem.

a. 5 em cada 100 cies » 2% Gos cBan.

b. 18 em cada 100 criangas » 870 das criangas.

25 25% das flores do jardim.

C.

100 das flores do jardim »

188 Cento e oitenta e oito

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Na aula

Neste topico, os estudantes vao estabelecer relagdes entre fragées de denominador 100 e
porcentagens. Antes de explorar a situacao inicial, verifique se eles conhecem o simbolo de porcen-
tagem % (leitura e significado) ou se se lembram de situagdes cotidianas em que a porcentagem
é utilizada.

Se achar pertinente, faca a atividade 1 com a turma. Ao trabalhar o item a, por exemplo,

explique que 5 em cada 100 é o mesmo que 2 ou5%.
100




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

2 Havia 100 correspondéncias para serem
distribuidas por um entregador. Apenas
5 delas ndo foram entregues, porque as
pessoas nao estavam em casa. Que por-
centagem das correspondéncias nao foi
entregue?
5% das correspondéncias.

MARINA ANTUNES E SILVA/ARQUIVO DA EDITORA

3 Adriana apresentou bons resultados de vendas na loja em que trabalha. Por isso,
ganhou um prémio de 300 reais. Ela deu 10% do prémio a seu filho, Gabriel.

Adriana deu 10% de 300 reais, ou seja, 10 reais de cada 100 reais que ela ganhou,
como mostrado no esquema a seguir.

( N

110% 110% 110%

FOTOS: BANCO CENTRAL DO BRASIL

\ J

e Agora, responda: se Adriana desse 20% do prémio para seu filho, quantos reais

ele ganharia? 80 reais.

4 |eia o que o vendedor disse. Depois,
responda as questoes.

Se vocé pagar esta TV
avista, tera 25% de
desconto sobre o prego
anunciado.

MARINA ANTUNES E SILVA/ARQUIVO DA EDITORA

a. De quantos reais é o desconto? ¢ 300 reais.

b. Quanto uma pessoa pagara por essa TV se compra-la a vista? 200 reais.

c. Agora, conte aos colegas e ao professor como Vocé pensou para responder as
questdes anteriores. Resposta pessoal.

Cento e oitenta e nove 189

Na atividade 2, espera-
-se que os estudantes con-
cluam que 5 das 100 cor-
respondéncias nao foram

entregues, ou seja, ou

5% das correspondéncias.
Amplie a atividade pergun-
tando qual porcentagem das
correspondéncias foi efeti-
vamente distribuida, incen-
tivando-os a perceber que,
se 5% nao foram entregues,
entdo 95% foram.

A atividade 3 trabalha
porcentagem e variagdo de
proporcionalidade em um
contexto envolvendo cé-
dulas de real, integrando as
unidades temdticas Nume-
ros, Algebra e Grandezas
e medidas, o que ajuda a
desenvolver a competén-
cia especifica 3. Espera-se
que os estudantes apliquem
intuitivamente a ideia de
variacdo de proporcionali-
dade direta entre grande-
zas e concluam que, se 10%
correspondem a 30 reais,
entdo 20% correspondem
a 60 reais, desenvolvendo a
habilidade EFO5MA12.

Os estudantes devem per-
ceber na atividade 4 que
25% é a metade de 50%.
Entdo, se 50% de um valor
corresponde a metade des-
se valor, 25% corresponde a
metade da metade, ou seja,

% do valor. Ao refletir sobre

essa relacdo, os estudantes
desenvolvem a habilidade
EFO5MAOQ06, que propde,
entre outras ideias, associar
25% a um quarto. Essa ati-
vidade também possibilita
trabalhar o TCT Educagao
Financeira, ao abordar o
desconto em compras a vis-
ta. Explique que essa forma
de pagamento pode repre-
sentar economia, desde
que seja viadvel, e ajude os
estudantes a refletir sobre
decisdes financeiras mais
conscientes. A proposta
também estd alinhada a
competéncia especifica 2,
pois envolve argumentagao
com base em conhecimen-
tos matematicos.
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A atividade 5 contribui
para o desenvolvimento da
habilidade EFO5MA06, pois
os estudantes vdo associar
10%, 25%, 50% e 100%,
respectivamente, a décima
parte, quarta parte, me-
tade e um inteiro. Oriente
os estudantes a utilizarem
as barras, ja divididas em
cada situagdo, como apoio
para calcular os descon-
tos e os valores pagos em
cada produto. E importan-
te eles perceberem que a
barra completa representa
100% (o valor total de cada
produto) e que a quantida-
de de partes em que cada
barra foi dividida estd de
acordo com a porcentagem
de desconto. Assim, para cal-
cular o desconto no item b,
por exemplo, os estudan-
tes devem calcular 25% de
2 800 reais, que é o mesmo

que calcular J de 2800reais,
4

que é igual a 700 reais, pois
2800 +4=700.

190

5 Utilize as figuras, divididas em partes iguais, como apoio e complete as frases de

100%

cada item. 50 _ 1
100 2
a.
AVISTACOM
5027‘, DEDESCONTO
0% 50%
300 regs
. < 250 ;
Bruna comprou a impressora a vista e obteve reais de desconto.
Entao, ela pagou 250 reais.
25 _1
b. 100 ~ 4
|
0% 25% 50% 75%

2800
reais

100%

Jorge comprou a maquina de lavar com desconto. O valor do descon-

to foi de 700 reais e ele pagou pela maquina de lavar
2100 reais.
10 _ 1
100~ 10, 20% 40% 60% 80%
c.
| |
HOJE COM 0% 10% 30% 50% 70% 90% 100%
60 reais 10% DE
DESCONTO

Penélope comprou a blusa com desconto e pagou 54

reais.

190 Cento e noventa

ILUSTRAGOES: ENAGIO COELHO/ARQUIVO DA EDITORA

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA
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6 Em um teste com 20 questdes, Eduarda respondeu corretamente 75% do total.

Quantas questdes ela respondeu corretamente? Utilize a figura, dividida em partes
iguais, a seguir como apoio para fazer os calculos.

75 _ 3
100~ 4
0% 25% 50% 75% 100%

15

Eduarda respondeu corretamente questdes.

Murilo recebe sempre uma mesma mesada de
seus pais. Em certo més ele gastou 60% desse
valor na cantina da escola, 15% com um pre-
sente para a mée, 15% com figurinhas e o res-
tante, 10 reais, ele guardou em um cofrinho.

Em dupla, responda as questoes.

a. Qual foi a porcentagem da mesada que Murilo
guardou em um cofrinho nesse més?

10%

b. Que quantia Murilo recebe de seus pais mensalmente?

100 reais.

c. Quantos reais Murilo gastou na cantina da escola nesse més?

60 reais.

Lucas juntou dinheiro para sua festa de aniversario. Ele gastou % do valor com

comida e bebidas, 30% com a decoragéo, 15 com lembrancinhas e guardou

5
100
20 reais para emergéncias.

a. Qual porcentagem do dinheiro Lucas guardou para emergéncias?

5%

b. Ao todo, quantos reais Lucas juntou?
400 reais.

c. Quantos reais Lucas gastou com comida e bebidas?
200 reais.
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A atividade 6 propde aos
estudantes que determi-
nem 75% de 20 questoes,
associando essa porcenta-
gem a trés quartos. Assim,
espera-se que percebam

que devem calcular 2 de
4

20 questdes, que éiguala 15
questdes. Por associar 75%
a trés quartos, a atividade
também contribui para o
desenvolvimento da habili-
dade EFO5MA06.

As atividades 7 e 8
contribuem para o desen-
volvimento da habilidade
EFO5MAO08, uma vez que 0s
estudantes multiplicam e/ou
dividem numeros racionais
para resolver problemas,
podendo recorrer ao calcu-
lo mental.

Verifique as estratégias
utilizadas pelos estudantes
para responder as questoes
dos itens a, b e ¢ da ativi-
dade 7. Este problema pode
trazer alguma dificuldade,
ja que o valor total ndo é
dado, como na maioria das
situacoes anteriores. No
item a, uma possibilidade é
adicionar as porcentagens
apresentadas (60% + 15% +
+ 15% = 90%) e verificar qual
é a porcentagem restante
(10%), que corresponde aos
10 reais. Para responder ao
item b, eles podem usar a
ideia de variacdo de pro-
porcionalidade direta, pois,
se 10% correspondem a 10
reais, entdo 100% (que re-
presentam a mesada toda)
correspondem a 100 reais.
Sabendo que o valor da me-
sada é 100 reais, eles devem
calcular 60% de 100 reais para
responder a questao do item
c. Incentive-os a fazer esse
calculo mentalmente para
concluir que Murilo gastou
60 reais na cantina da escola.

Caso os estudantes te-
nham dificuldade para fazer
a atividade 8, ajude-os com
perguntas como: “O que

significa gastar il do valor
2

com comida e bebidas?” ou
“Como podemos comparar

30% com l 7
2
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Explorando
probabilidades

NN N

Objetivos

« Calcular a probabilidade
de um evento ocorrer.

« Interpretar dados em um
gréfico de setores.

BNCC em foco

(EFO5MA23) Determinar
a probabilidade de ocor-
réncia de um resultado
em eventos aleatérios,
quando todos os resul-
tados possiveis tém a
mesma chance de ocor-
rer (equiprovaveis).

(EFO5MAZ24) Interpretar
dados estatisticos apre-
sentados em textos, tabe-
las e gréficos (colunas ou
linhas), referentes a outras
areas do conhecimento ou
a outros contextos, como
saude e transito, e produ-
zir textos com o objetivo

de sintetizar conclusoes.
- J

Na aula

Esta secdo introduz o con-
ceito de probabilidade. Ex-
plique aos estudantes que
probabilidade é a medida da
chance de um evento ocorrer.

Na atividade 1, comen-
te com os estudantes que
devem supor que o dado
com que Gabriel e Laura es-
tdo brincando é um “dado
honesto”, ou seja, todos os
resultados possiveis tém a
mesma chance de ocorrer
(equiprovaveis). Verifique
se compreenderam como
a probabilidade de Laura
vencer foi calculada. Como
ampliagao, proponha que de-
terminem a probabilidade de
Laura perder. Espera-se que
eles concluam que ela tem
4 chances em 6 de perder e,

portanto, a probabilidade de

. .4 2
ISso acontecere — ou —.

3
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Calculo da probabilidade de um evento ocorrer

o Complete.

Gabriel e Laura estao brincando com um dado comum, com
faces numeradas de 1 a 6. Quem conseguir obter o maior nU-
mero no lancamento do dado, vence. Gabriel obteve o nimero
4. Quais numeros Laura precisa obter no langamento do dado
para que ela venca? Qual é a probabilidade dela vencer?

Para vencer, Laura precisa obter o numero # ou

o nUmero 6

A probabilidade ou a medida da chance de Laura vencer Gabriel é de 2 chances
em 6, pois entre os 6 resultados possiveis no lancamento do dado, somente 2 Ihe

daréo a vitoria. Indicamos a probabilidade de Laura vencer por 2oul

63
e Complete o quadro abaixo com a probabilidade de cada nimero sair no lanca-
mento de um dado comum com faces numeradas de 1 a 6.

Numero Probabilidade
1 s
’ 6
3 s
4 s
5 s
6 s

0 Complete o texto a seguir para descobrir qual € a probabilidade de sortear um nu-
mero par ao langar um dado comum.

Em um dado comum, com faces numeradas de 1 a 6, as faces com numeros pa-

2 4 6 Ha 3 6

res séo e numeros pares entre 0s

numeros possiveis. Entao a probabilidade de sortear um nimero par ao langar um
3

dadocomumé 6 ou %
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ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Na atividade 2, enfatize que devem assumir que o dado comum é um “dado honesto”. Dessa

forma, a probabilidade de cada niimero ser sorteado é de 1 em 6 ou 1 .
6

O encaminhamento da atividade 3 leva os estudantes ao calculo da probabilidade de sortear
um numero par ao lancar um dado numerado de 1 a 6. Verifique se compreenderam o calculo
e proponha que respondam a questdes como: “Qual é a probabilidade de sortear um ndimero
impar? Qual é a probabilidade de sortear um nimero maior que 17"




o Teresa tem uma padaria e vai sortear uma cesta de café da manha entre os clientes
que entrarem na padaria na primeira hora de determinado dia. Nesse dia, apds esse
periodo, ela anotou em uma tabela a quantidade de clientes adultos e de criangas,
além de identificar quantos sdo homens e quantas sao mulheres.

Quantidade de homens Quantidade de criancas
e mulheres clientes e adultos clientes
Homens Mulheres Criancas Adultos
4 6 2 8
Fonte: elaborado para fins didaticos. Fonte: elaborado para fins didaticos.

a.Marque com um X as afirmacdes verdadeiras em relagdo aos clientes que
entraram na padaria de Teresa naquele periodo pesquisado.

% dos clientes sdo homens.

2
8

% dos clientes sdo adultos.

b. Qual ¢ a probabilidade de ser sorteada uma mulher para receber a cesta de café
6 ~,3

—~ Oou
damanhd? 10—~ 5

dos clientes s&o criangas.

c. Qual grupo tem maior probabilidade de ser sorteado: homens ou mulheres?

Compartilhe sua resposta com os colegas. Mulheres, pois % S %_

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

d. O gréfico de setores mostra
a quantidade de criancas e
adultos clientes que entraram
na padaria de Teresa naquele
periodo. Complete a legenda.

Quantidade de clientes adultos e criancas

[l Criangas
[ Adultos

e. Em quantos setores iguais o
10 setores.

gréfico foi dividido?

f. O que representa cada um

dos setores do grafico?
Cada setor repre%enta um o %

cliente da loja. Fonte: elaborado para fins didaticos.

g. Qual é a probabilidade de ser sorteado um adulto para receber a cesta de café
8 4

— Oou
damanhg? 10 "5
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A atividade 4 envolve
o conceito de probabili-
dade e a interpretagdo de
dados estatisticos apresen-
tados em tabelas e em um
grafico, desenvolvendo as
habilidades EFO5MA23 e
EFO5MA24.

No item a, espera-se que
os estudantes concluam que
4 em cada 10 clientes da pa-
daria sdo homens, o que cor-

4
responde a o e, portanto, a

primeira afirmacao é verda-
deira. Com raciocinio ana-
logo, podem concluir que a
terceira afirmacdo também
é verdadeira, pois 8 em
cada 10 clientes sao adultos

e isso corresponde a % dos

clientes. Os estudantes que
indicarem que a segunda
afirmacao é verdadeira pos-
sivelmente consideraram
que o total de clientes da
padaria é 8 em vez de 10.

No item d, os estudantes
terdo contato com um gréfi-
co de setores. Comente com
eles que os gréficos de seto-
res permitem a comparacao
entre suas partes e entre es-
sas partes e o todo. Propo-
nha que analisem o gréfico
para responder as questoes
dositenseef.
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Ler para
se informar

Objetivo

Abordar a biodiversidade
do Brasil e as acdes que a
ameagam.

BNCC em foco

Competéncia geral 7.

Na aula

Ao tratar de biodiversida-
de, de equilibrio dos ambien-
tes naturais e dos riscos de
extingdo de espécies, con-
templa-se o TCT Educacao
Ambiental, uma vez que “a
construcdo da cidadania pede
necessariamente uma pratica
educacional voltada para a
compreensdo da realidade
social e dos direitos e respon-
sabilidades em relagdo a vida
pessoal, coletiva e ambien-
tal” (Parametros Curriculares
Nacionais: apresentacdo dos
temas transversais, 1997, p.
15). No Brasil, h3, entre as es-
pécies ja catalogadas, mais de
700 mamiferos e mais de 1900
aves, entre milhares de outras,
emuitas que ainda nao foram
estudadas e catalogadas. En-
tre os principais fatores dessa
variedade biolégica estdo a
extensao territorial e os dife-
rentes climas do pais.

Explorar esses conhe-
cimentos e desenvolver a
consciéncia ambiental con-
tribui para que os cidadaos
do futuro adotem medidas
que priorizem a conservagao
dos ambientes naturais.

Para incentivar a leitura
autdonoma, proponha aos
estudantes que iniciem a lei-
tura individual do texto. Ao
abordar o item Dicas, convi-
de-os a discutir as questdes e
a expor seus pontos de vista.

Explique aos estudantes
que uma espécie estd em risco
de extingao quando sua po-
pulagéo se reduz a ponto de
provocar o desaparecimento
da espécie na natureza.
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Ler para se informar

Animais ameacados de extin¢do no Brasil
Vocé sabe o que é biodiversidade e por que ela é importante?

Informar-se sobre a biodiversidade do Brasil e os riscos de extingcao de
animais da fauna brasileira.

Dicas
e O que é risco de extingao? Tente explicar com suas palavras.

e E realmente necessério proteger as florestas e as matas naturais? Por qué?

Biodiversidade refere-se as multiplas espécies de vida vegetal e animal
existentes em um ambiente natural. A preservacéo da biodiversidade dos
ambientes naturais garante o equilibrio entre as espécies e a renovacao
dos ciclos da vida. Vocé sabia que o Brasil detém a maior biodiversidade
do planeta? Sao mais de 50 mil espécies de plantas e mais de 125 mil de
animais conhecidas atualmente; no entanto, muitas dessas espécies correm
grave risco de extingao.

Em um ambiente natural, cada espécie de animal e de planta contribui
para manter o equilibrio da natureza, pois, no ciclo da vida, as espécies se
relacionam para obter alimentos, se reproduzir e conquistar territorios. Quando
uma area de floresta € destruida pelo desmatamento, pelo fogo ou por ativi-
dades ilegais, esse equilibrio é afetado e muitas espécies morrem. As acoes
humanas s&o as principais responsaveis pela destruicdo das florestas e pela
ameaca de extingéo de espécies animais e vegetais.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

O texto a seguir apresenta informacdes sobre as categorias de risco de
extingao de animais na natureza.

e Extinta (EX): quando nao hé duvidas de que nao existe nenhum
individuo vivo da espécie em questao.

¢ Regionalmente extinto: equivale as espécies extintas no Brasil,
mas que ainda podem ser encontradas em outros paises.

¢ Extinto na natureza (EW): quando sua sobrevivéncia é conhe-
cida apenas em cultivo, cativeiro ou como uma populacao (ou
populagoes) naturalizada fora da sua area de distribuicao natural.

194 Cento e noventa e quatro

No infogréfico clicavel Animais ameagados de extingdo no Brasil, os estudantes exploram a
biodiversidade brasileira e conhecem espécies em risco, como a onga-pintada, o lobo-guara,

entre outras. Ao clicar nas imagens, descobrem o habitat, caracteristicas e causas da ameaca,
como desmatamento e caga. O recurso promove a consciéncia ambiental, contribuindo para
o TCT Educacao Ambiental.




e Criticamente em perigo (CR): quando enfrenta um risco
EXTREMAMENTE ALTO de extingao.

e Em perigo (EN): quando enfrenta um risco MUITO ALTO
de extingao.

¢ Vulneravel (VU): quando enfrenta um risco ALTO de extingao.

e Quase ameacada (NT): nao se qualifica atualmente como cri-
ticamente em perigo, em perigo ou vulneravel, mas se encontra
proxima de algum dos critérios.

e Menos preocupante (LC): nao se qualifica como criticamen-
te em perigo, em perigo, vulneravel ou quase ameacado, por
possuir distribuicao ampla, ser abundante ou nao estar sujeito
a nenhuma ameaca significativa.

Fonte: IBGE EDUCA JOVENS. Espécies ameacadas de extingao.
Disponivel em: https://educa.ibge.gov.br/jovens/materias-especiais/22384-
especies-ameacadas-de-extincao.html. Acesso em: 20 jun. 2025.

o Por que a biodiversidade do Brasil € considerada a maior do planeta?

Porque temos mais de 50 mil espécies de plantas e mais de 125 mil de animais conhecidas.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

@ Como o equilibrio natural é mantido em uma regigo? Por meio da relagéo entre as

espécies para obter alimentos, se reproduzir e conquistar territérios.

o Leia o texto sobre as categorias de risco de extingao de animais na natureza e, com
a ajuda do professor, faga uma pesquisa sobre os itens a seguir. Escreva no cader-

no os exemplos e anote todas as fontes que vocé consultou. Exemplos de respostgs:
. o o » a. sapinho-do-Iltambé,
a. Dois animais da fauna brasileira classificados como CR.  bagrinho-de-caverna;
. . - - b. mico-ledo-dourado,
b. Dois animais da fauna brasileira classificados como EN. lobo-guara;
c. tamandua-bandeira,

c. Dois animais da fauna brasileira classificados como VU. 1 ca-pintada.

Em dupla, escrevam um texto sobre o que vocés aprenderam quanto a
importancia de preservar a biodiversidade do Brasil.
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Solicite aos estudantes
que continuem a leitura in-
dividual. A seguir, peca que
exponham suas duvidas e es-
clareca-as com a participacdo
da turma. Incentive todos a
contribuirem com a discusséo.
Proponha que respondam as
questoes 1 e 2 e faca a cor-
recao coletiva. Na questao 3,
é recomendavel acompanhar
os estudantes durante a pes-
quisa, para que se habituem a
utilizar fontes de consulta con-
fidveis, uma vez que ainternet
hospeda sites que podem
apresentar informacoes fal-
sas, inadequacdes e perigos.
Eles podem utilizar celulares,
tablets ou outro dispositivo
que tenha acesso a internet.
A supervisao dos adultos é
sempre necessaria durante o
uso de internet por criancgas
e adolescentes. Vocé pode
indicar aos estudantes estes
sites: IBGE EDUCA JOVENS.
Espécies ameacgadas de extin-
¢do (disponivel em: https://
educa.ibge.gov.br/jovens/
materiasespeciais/22384;
acesso em: 6 ago. 2025); ICM-
Bio-MMA. Risco de extin¢do
da fauna brasileira (disponi-
vel em: https://salve.icmbio.
gov.br/#/; acesso em: 6 ago.
2025). Se ndo houver acesso a
internet, forneca jornais, livros
e revistas que contenham
informacdes sobre animais
ameacados de extingao.

Para concluir, organize
os estudantes em duplas e
proponha que escrevam um
texto sobre a importancia da
preservacao da biodiversida-
de com base nas discussdes
realizadas em sala de aula, nos
textos apresentados e na pes-
quisa. Essa producao escrita
favorece o desenvolvimento
da competéncia geral 7 ao
incentivar os estudantes a
argumentarem com base em
informacdes confiaveis, for-
mularem e defenderem ideias
e refletirem sobre a responsa-
bilidade coletiva na preserva-
¢ao ambiental. O trabalho em
dupla favorece o didlogo e a
construcdo coletiva de ideias,
promovendo respeito mutuo
e consciéncia sobre o cuidado
com o planeta.
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O que vocé
aprendeu neste
capitulo?

Objetivo

Rever e avaliar conceitos
e procedimentos estudados
no capitulo.

BNCC em foco

(EFO5MAO03) Identificar e
representar fragdes (me-
nores e maiores que a
unidade), associando-as
ao resultado de uma divi-
sdo ou a ideia de parte de
um todo, utilizando a reta
numérica como recurso.
(EFO5MAO05) Comparar
e ordenar nimeros racio-
nais positivos (represen-
tagoes fracionaria e deci-
mal), relacionando-os a
pontos na reta numérica.
(EFO5MA06) Associar as
representacoes 10%, 25%,
50%, 75% e 100% respec-
tivamente a décima parte,
quarta parte, metade, trés
quartos e um inteiro, para
calcular porcentagens,
utilizando estratégias pes-
soais, cdlculo mental e cal-
culadora, em contextos de
educacdo financeira, entre
outros.

(EFO5MAO08) Resolver e
elaborar problemas de
multiplicacdo e divisdo
com numeros naturais e
com numeros racionais
cuja representacdo deci-
mal é finita (com multipli-
cador natural e divisor na-
tural e diferente de zero),
utilizando estratégias di-
versas, como célculo por
estimativa, calculo mental

| e algoritmos.

Na aula

Na atividade 1, refor-
ce que a parte pintada é a
parte ndo branca. Chame a
atencdo dos estudantes para
a figura do item d. Nessa fi-
gura, a metade da esquerda
esta dividida em duas partes

196

O que vocé aprendeu
neste capitulo?

o Escreva uma fracao para representar a parte pintada de cada figura.

C.
2 7
5 8
b d
5 1
9 4

e Para cada frag&o, escreva dois nimeros naturais entre os quais ela se encontra.
Exemplo de respostas:

1 4 2 2 20 3
a _—  <z<——— . — < F<—r
3 17 4 5 56 6
b. _~ < 5 <__- d_ 2 < 0 <
9 Théo precisa comprar 1 % quilograma de carne moi-

da. Em cada bandeja a venda no supermercado,
ha % quilograma de carne. Quantas dessas bandejas
Théo tera de comprar?

3 bandejas.

o Pedro quer comprar uma bola.

Ele juntou em um més o equivalente a % do preco da
3

bola e, no més seguinte, a 10 do preco. Que fracao
do preco da bola ainda falta para Pedro compra-la?
2

10
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retangulares iguais, e a metade da direita, em duas partes triangulares iguais. Portanto, cada uma

das quatro partes corresponde a il da figura.
4

Caso os estudantes tenham dificuldade para resolver a atividade 2, oriente-os a transformar
as fragdes em numero misto, ja que cada uma tem numerador maior que o denominador.

Uma justificativa possivel para a atividade 3 é:* 11 é o mesmo que 1 inteiro mais uma metade.
2

Como 1 inteiro é o mesmo que duas metades, temos que 11 é 0o mesmo que trés metades. Entéo,
2

. 1 . ~ o R .
como cada bandeja tem — quilograma de carne, serdo necessarias trés bandejas”.
2
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6 Complete o quadro.

Porcentagem 19% 38% 76% 5%
. Dezenove por | Trinta e oito | Setenta e seis Cinco
Leitura
cento por cento por cento por cento
5 19 38 76 5
Fragéo 100 100 100 700
Significado 19 em cada 38 em 76 em 5 em cada 100
100 cada 100 cada 100

G Marina comprou um armario. Ela vai paga-lo em 10 prestacdes iguais. Que porcen-
0? 10%

tagem do preco total representa cada prestacéa
e Marque com um X a frase verdadeira.

a. O 1% de 400 pessoas € 0 mesmo que 8 pessoas.

b. 3% de 500 figurinhas séo 15 figurinhas.

C. O 10% de 200 reais s&o 10 reais.

d. O Uma camiseta que custava 100 reais teve um desconto de 15% e passou
a custar 115 reais.

[ Desafio T n¥N

N
Dalva quer calcular 25% de 1120 com sua calculadora, mas as teclas %
5 e X estao quebradas.
a. Quais teclas vocé apertaria para saber o resultado desse calculo?
Exemplos de resposta: As teclas:
1 1 2 0 4 = |°v
1 1 2 0 : 2 : 2 =
b. Qual é o resultado do calculo? 289
N J
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Se tiverem dificuldades para resolver o problema da atividade 4, oriente-os a fazer um esquema

para representar a situacdo. Por exemplo:

g
R [T 77
[a}

in J Ju

o 5 3 2
3 10 10 10

<

A atividade 5 permite
avaliar se eles compreende-
ram o conceito de porcen-
tagem.

Na atividade 6, verifique
se os estudantes relacionam
corretamente o niumero de
parcelas com a ideia de divi-
sdo em partes iguais do va-
lor total, reconhecendo que
cada prestacao representa
1 décimo do preco total, ou
seja, 10%.

Apds identificarem a
afirmacdo verdadeira na
atividade 7, incentive-os a
reescrever as demais frases
de modo a torné-las verda-
deiras. Por exemplo:

¢ 1% de 400 pessoas é o
mesmo que 4 pessoas.

¢ 10% de 200 reais sao
20 reais.

« Uma camiseta que custa-
va 100 reais teve 15% de
desconto, passando a cus-
tar 85 reais.

Desafio

Deixe os estudantes pen-
sarem sobre esse desafio e
compartilharem as estraté-
gias. Depois, verifique se as-
sociam 25% a um quarto e
percebem que, para calcular
25% de 1120, basta dividir
1120 por 4.
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Capitulo 6
Capitulo

Objetivo Grandezas e medidas

6

Medidas de comprimento

Resolver problemas que
envolvam metro e centimetro.

BNCC em foco

(EFO5MA19) Resolver e
elaborar problemas en-

P Vou costurar estas duas fitas de
Metro e centimetro

volvendo medidas das 50 centimetros de comprimento
grandezas comprimento, Renata é costureira e esta planejando de- para formar uma fita de 1 metro
area, massa, tempo, tem- corar uma fantasia. de comprimento.

peratura e capacidade, '
recorrendo a transforma- Para formar uma fita com 1 metro

cBes entre as unidades de comprimento, ela precisa de

mais usuais em contextos 100
socioculturais.

centimetros de fita.

Indicamos:

Competéncia geral 7.
e 1 metropor 1 m

Competéncia
especifica 2. e 1 centimetro por 1 cm
.

Nefte topico, os estudan-
tes vao resolver problemas
envolvendo as unidades de
medida de comprimento
metro e centl'metro, O que
favorece o desenvolvimen- a. Para fazer uma fita colorida de 4 metros de comprimento, Renata usou 5 peda-
toda habilidade EFO5MA19. cos de fita com a mesma medida de comprimento, e ndo houve sobras. Qual era

Inicie o estudo fazendo um . . .
a medida de comprimento, em centimetro, de cada um desses pedacos?
levantamento dos conhe-

(1 metro equivale a 100 centimetros)

1 Responda aos itens a seguir.

cimentos previamente ad- 80 centimetros.

quiridos pela turma sobre ) . . ) ] .
AER URRERER d GresTeh. b. Renata queria conferir se uma fita media 1 metro de comprimento. Para isso,
Pergunte quando convém usou uma régua graduada de 30 centimetros. Explique como ela pode ter feito
usar uma e outra e se recor- essa medicao.

dam que 1 metro equivale a
100 centimetros.
Explore a situaco inicial 30cm+30cm+30cm+10cm=100cm=1m

com eles e aproveite para
enfatizar que o centimetro é
a centésima parte do metro,

Exemplo de resposta: Ela pode ter usado a régua varias vezes, até obter 1 metro:

. _ 1
ouseja, 1cm = 100 L 198 Cento e noventa e oito

A atividade 1 propde pro-

ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

blemas para os estudantes
resolverem. Ao fazerem o
problema do item a, oriente-
-0s a expressar a medida do
comprimento da fita colori-
da em centimetro, pois isso
facilita os célculos e evita
que apresentem a resposta
em uma unidade de medida
diferente da solicitada. Caso
tenham dificuldades para
fazer o item b, incentive-os
a simular a situacdo descrita.
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2 Estime a medida do comprimento de sua borracha, do seu caderno e do seu lapis.
Use a unidade de medida que julgar mais adequada. Para fazer essas estimativas,
considere os comprimentos indicados na imagem.

a. Medida do comprimento da borracha:

Resposta pessoal.

-

b. Medida do comprimento do caderno:

Resposta pessoal.

c. Medida do comprimento do lapis:

Resposta pessoal.

Agora, com uma régua, meca o comprimento da sua borracha, do seu caderno
e do seu lapis. Depois, compare as medidas obtidas com as suas estimativas.
Vocé fez boas estimativas? Resposta pessoal.

3 Jorge usou uma fita métrica de 1 metro de comprimento para medir o compri-
mento de uma parede da sala de aula. A fita coube exatamente 3 vezes no com-
primento da parede.

a. Qual é a medida do comprimento da parede, em metro?

3m

b. Qual é a medida do comprimento da fita, em centimetro?
100 cm

c. Qual é a medida do comprimento da parede, em centimetro?
300 cm

Cento e noventa e nove 199

ARQUIVO DA EDITORA

ILUSTRAGOES: SERGIO NG E GEORGE TUTUMV/

ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

A atividade 2 propde
que os estudantes estimem
e mecam o comprimento
de objetos, avaliando qual
unidade é mais adequada
para expressar essas medi-
das. Espera-se que reconhe-
¢am o centimetro como a
unidade mais apropriada
para os casos propostos.
Incentive-os a explicar o
raciocinio utilizado, pois
isso ajuda a desenvolver a
competéncia geral 7 e a
competéncia especifica 2
que estao relacionadas a ar-
gumentacgao.

Apdbs responderem as
questdes da atividade 3,
reproduza a situagao descri-
ta com a turma. Peca a um
estudante que posicione o
inicio da fita em uma das
extremidades da parede, e
que outro marque com um
risquinho onde ela termina.
A partir desse ponto, conti-
nue a medicao, adicionan-
do 1 metro a cada vez, até
alcangar a outra extremida-
de da parede. Incentive os
estudantes a contarem em
voz alta os metros percorri-
dos e, ao final, registrem a
medida obtida. Se o ultimo
trecho for menor que 1 me-
tro, mostre como expressar
a medida do comprimento
dessa parte usando fragoes.
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Objetivo

Resolver problemas que
envolvam centimetro e mi-
limetro.

BNCC em foco

(EFO5MA19) Resolver e
elaborar problemas en-
volvendo medidas das
grandezas comprimento,
area, massa, tempo, tem-
peratura e capacidade,
recorrendo a transforma-
¢Oes entre as unidades
mais usuais em contextos
socioculturais.

Na aula

Neste tépico, os estudan-
tes continuam a resolver
problemas envolvendo as
unidades de medida de
comprimento, porém o foco
sdo as unidades de medida
centimetro e milimetro,
o que favorece o desen-
volvimento da habilidade
EFO5MA19. Explore os co-
nhecimentos previamente
adquiridos pela turma sobre
essas unidades de medida.

Leia a situagao inicial
com eles e aproveite para
enfatizar que o milimetro é
a décima parte do centime-

. 1
tro, ou seja, T mm = 0 cm.

A régua, ja utilizada pelos
estudantes, mostra a divisao
do centimetro em milime-
tros e pode ajuda-los a en-
tender a relacdo entre essas
unidades de medida.

10 milimetros

0 1
I

1 centimetro

200

Centimetro e milimetro

Observe a borracha de Jo&o no inicio e no fim de um ano escolar.

Inicio do ano Fim do ano

II|I|II|I|IIII|IIII|I|II|I|II|I|II|I|I|iI|I\

o 1 2 3 4 o 1 2 3 4

. J X J

No inicio do ano, o comprimento da borracha media centimetros.

No final do ano, o comprimento borracha media centimetro.

A borracha diminuiu 3— centimetros ou milimetros

do inicio para o fim do ano.

Indicamos: 1 milimetro por 1 mm

<1 centimetro equivale a 10 mih’metros) Tecm=10mm l

1 Adriana e Julio mediram, com uma régua, a largura, o comprimento e a espessura
de uma mesma revista. Depois, anotaram as medidas obtidas.

Adriana Julio
Medida da largura: 20 cm Medida da largura: 20 cm
Medida do comprimento: 30 cm Medida do comprimento: 30 cm

Medida da espessura: 1 cm Medida da espessura: 10 mm

a. Adriana e Julio obtiveram medidas diferentes? Explique oralmente.
Nao, pois 1 centimetro equivale a 10 milimetros. ) ) i
b. Em dupla, escolham um objeto. Cada um deve medir esse objeto com uma régua
e anotar no caderno. Depois, devem comparar as medidas obtidas.
Respostas pessoais.
2 Marcelo precisa fazer um trabalho usando 8 pedagos de palitos de

bambu como o representado na imagem. Quantos centimetros desses 25 mm

Se usar palitos de bambu, tome
200 Duzentos cuidado, pois eles podem espetar.

palitos ele usara ao todo? 20°M

DOUGLAS FRANCHIN/ARQUIVO DA EDITORA

JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA
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No item a da atividade 1, os estudantes comparam medidas expressas em centimetro e mili-
metro. Aproveite para perguntar como as medidas da largura e do comprimento da revista po-
deriam ser expressas em milimetro. No item b, eles praticam a medicéo. Oriente-os a posicionar
corretamente a régua, alinhando o zero com uma das extremidades do objeto. Apds fazerem as
medicoes em dupla, eles devem comparar as medidas obtidas e discutir possiveis diferencas, tanto
no modo de expressa-las (em centimetro ou milimetro) quanto em relagao a precisao da medicéo.

Na atividade 2, os estudantes devem concluir que, para determinar a medida do comprimento
dos 8 pedacos de palitos de bambu, é preciso calcular 8 X 25 mm, que resultaem 200 mm ou 20 cm.
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P

Quiléometro e metro
Artur e Leila vao a pé para o trabalho.

Fara ir da minha
casa ao trabalho,

Para ir da minha
casa ao trabalho,
eu caminho o

eu caminho dobro dessa
500 metros. distancia. Caminho
1 quildmetro.
Artur

Leila

1000

Leila caminha metros da sua casa até o trabalho.

Indicamos: 1 quildmetro por 1 km

(1 quilémetro equivale a 1 000 metros.) (1 km = 1000 m) l

1 Em quais outras situagdes costumamos usar a unidade de medida quilbmetro?

Converse com os colegas. . ] o )

Exemplos de resposta: Para indicar a medida da distancia entre cidades, o percurso
de uma maratona, a extensdo de um rio.

Augusto pegou um onibus para visitar sua avo, que mora a 10 km de distancia da

casa dele. O 6nibus ja percorreu 6 000 m do caminho. Ele percorreu mais ou menos

da metade desse caminho? O 6nibus percorreu mais da metade do caminho.

Trés dias por semana, Marta treina em uma pista de corrida
que mede 800 metros de comprimento. Em cada dia de trei-
no, ela da 5 voltas completas nessa pista.

a. Quantos quildmetros Marta percorre em um dia de treino?
E em uma semana de treino?

4 quildmetros; 12 quildmetros.

b. Se Marta correr 1 quilémetro a mais por dia de treino, quan-

tos quildmetros ela percorrera em uma semana de treino?  Praticar esportes
ajuda a manter a

15 quilometros. saude fisica e mental.
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Objetivo

Resolver problemas que
envolvam quildmetro e
metro.

BNCC em foco

(EFO5MA19) Resolver e
elaborar problemas en-
volvendo medidas das
grandezas comprimento,
area, massa, tempo, tem-
peratura e capacidade,
recorrendo a transforma-
¢Oes entre as unidades
mais usuais em contextos
socioculturais.

Na aula

Ao iniciar o estudo deste
tépico, proponha aos es-
tudantes que respondam
a questdo da atividade 1.
Isso ajuda a contextualizar
a importancia e a utilidade
da unidade de medida qui-
[6metro.

A situacgao inicial permite
deduzir que 1 quildmetro
corresponde a 1000 metros.
Aproveite para destacar que
0 metro é a milésima parte
do quildmetro, ou seja,

m = L km. O contex-

to dessa situacao possibilita
uma conversa sobre os be-
neficios da caminhada para
0 bem-estar fisico e mental,
favorecendo o desenvolvi-
mento do TCT Saude e do
ODS 3: Saude e Bem-Estar.

Nas atividades 2 e 3, os
estudantes resolvem proble-
mas envolvendo as unidades
de medida metro e quilédme-
tro, o que favorece o desen-
volvimento da habilidade
EFO5MA19, além de integrar
as unidades tematicas Gran-
dezas e medidas e Nume-
ros. Se tiverem dificuldade,
oriente-os a fazer esquemas
para entender cada situagao.
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Objetivos

« Entender o conceito da
grandeza perimetro.

« Resolver e elaborar pro-
blemas que envolvam pe-
rimetro.

BNCC em foco

(EFO5MA19) Resolver e
elaborar problemas en-
volvendo medidas das
grandezas comprimento,
area, massa, tempo, tem-
peratura e capacidade,
recorrendo a transforma-
¢Oes entre as unidades
mais usuais em contextos
socioculturais.

Na aula

Inicie o tépico pedindo
aos estudantes que leiam a
situacao proposta e expli-
quem o que entenderam
por perimetro.

A atividade 1 propode
que os estudantes calculem
a medida do perimetro de
figuras geométricas planas
que tenham lados com a
mesma medida de compri-
mento. Apo6s concluirem,
verifique se percebem que a
medida do perimetro é igual
ao produto entre a quanti-
dade de lados da figura e a
medida do comprimento de
um desses lados.

Ao propor a atividade 2,
destaque que a pista tem
formato quadrado. Para ob-
ter a maior medida de com-
primento, eles devem con-
cluir que, como a medida do
comprimento do lado pode
ter no maximo 1400 metros,
o perimetro dessa pista pode
medir no méximo 5600 me-
tros, pois 4 X 1 400 = 5600.
Com raciocinio analogo,
para obter a menor medida
de comprimento, devem
concluir que o perimetro da
pista pode medir no minimo
4800 metros, pois4 X 1200=
=4800.

202

Perimetro

Ligia pintou um quadro retangular e quer colocar
uma moldura. Para isso, precisa calcular a medida do

. 40 cm
comprimento do contorno desse quadro.
Essa medida pode ser calculada adicionando as :
medidas de comprimento dos lados do quadro: ' 60 cm
&Cm+ 0 cm + 60 om+_ %9 om=_29 om

200

Logo, o contorno do quadro mede centimetros de comprimento.

O comprimento do contorno de uma figura geométrica plana é chamado
de perimetro.

1 Sabendo que todos os lados de cada figura tém a mesma medida de comprimento,
calcule a medida do perimetro de cada uma delas.

a. b. C.

Medida do perimetro: Medida do perimetro: Medida do perimetro:

; cm L mm 60

20 mm

mm

2 Uma pista de atletismo sera construida contornando um parque que tem o
formato de um quadrado. Ainda ndo se sabe se a medida do comprimento de
cada lado da pista sera 1200 metros ou 1400 metros.

Qual € a maior e a menor medida, em metro, que 0 comprimento dessa pista pode ter?
5600 metros. 4800 metros.

i i Lateral
3 A medida do perimetro do terreno retangular atera

de Gérson € igual a 60 metros. A frente des-

se terreno mede 10 metros de comprimento. Fundo

Frente
No caderno, elabore uma pergunta para a
situagcéo descrita e, em seguida, responda

Lateral
a ela. Resposta pessoal.

202 Duzentos e dois
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A atividade 3 solicita aos estudantes que elaborem perguntas, o que ajuda a desenvolver a
habilidade EFO5MA19. Sugestdes de perguntas: “Quantos metros mede o fundo do terreno?”
(10 m); “Quanto mede cada lateral do terreno?” (20 m); “Se Gérson decidir construir um muro
gue contorne apenas as laterais e o fundo do terreno, qual serd a medida do comprimento, em
metro, desse muro?” (50 m). Apds a elaboracao, oriente os estudantes a trocar as perguntas com
um colega para que um responda a questdo criada pelo outro.
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Medidas de tempo

| Hora, minuto e segundo

Situacao 1 » Durante a semana,
Alice tem pouco tempo para assistir
a filmes na televisao, ja que tem mui-
tas atividades para fazer e gosta de
brincar ao ar livre. Hoje, ela resolveu
assistir a seu filme preferido, que tem
duragao de 125 minutos.

60

Esse filme tem duragéo maior que 1 hora, pois 1 hora tem minutos.
125 min = 60 min + 60 min + 5 min

O filme tem duracao de 2 horas e 5 minutos.

Indicamos:

e 1 horaporih e 1 minuto por 1 min

C1 hora equivale a 60 minutos ) 1 h=60min

Situacao 2 » O pai de Lucas adora fazer bis-

coitos no micro-ondas. Apds misturar todos os
ingredientes e modelar os biscoitos, ele os coloca
no micro-ondas por 1 minuto e 30 segundos.

60

1 minuto correspondea Y segundos.

Entdo, 1 min e 30 s correspondem a:

60 90

s+30s=__"" s

90

Os biscoitos ficam no micro-ondas por segundos.

Indicamos: 1 segundo por 1 s

C1 minuto equivale a 60 segundos)

Somente os adultos
podem ligar o micro-

-ondas.
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Objetivo

Resolver problemas que
envolvam medidas de tempo.

BNCC em foco

(EFO5MA19) Resolver e
elaborar problemas en-
volvendo medidas das
grandezas comprimento,
area, massa, tempo, tem-
peratura e capacidade,
recorrendo a transforma-
¢oes entre as unidades
mais usuais em contextos
socioculturais.

Na aula

Neste topico, a habilidade
EFO5MA19 continua a ser
desenvolvida, pois os estu-
dantes vao resolver e elabo-
rar problemas envolvendo
medidas de tempo.

Faca a leitura coletiva das
situacoes 1 e 2 comaturma
erecorde que 1 hora equiva-
le a 60 minutos e cada minu-
to, equivale a 60 segundos.
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Na atividade 1, oriente
os estudantes a empregar
a ideia de proporcionali-
dade da multiplicacdo. Por
exemplo: 1 hora tem 60 mi-
nutos; entdo, a quantidade
de minutos de duas horas
é obtida calculando 2 vezes
60 minutos. No item d, caso
encontrem dificuldade para
determinar a quantidade de
segundos em 1 hora, lem-
bre-os de que 1 hora tem 60
minutos e cada minuto, 60
segundos; portanto, em 1
hora teremos 3600 segun-
dos, pois 60 X 60 = 3600.

A atividade 2 possibilita
aos estudantes exercitarem
a conversao entre diferen-
tes unidades de medidas de
tempo. O encaminhamento
de cada item esta pautado
na decomposicao das me-
didas e em multiplicagdes
por 60.

Na atividade 3, os estu-
dantes vao adicionar medi-
das de tempo. Oriente-os a
adicionar separadamente
0s minutos e as horas, lem-
brando que, ao totalizar 60
minutos ou mais, é neces-
sario converter parte dessa
medida em horas.

4 h+ 37 min + 59 min +
+23min+3h+22min=

=@h+3h)+ (37 min+
+59min+23min+22min)=

=7h+ 141 min=
=7h+2h+21 min=
=9h+21min

Portanto, Daniel trabalhou
9 h e 21 minutos na peca.

A atividade 4 convida os
estudantes a elaborar um
problema com base nos da-
dos de um quadro. Incentive
a criacdo de enunciados cla-
ros e coerentes. Os estudan-
tes podem, por exemplo, per-
guntar qual equipe venceu a
gincana ou quantos segun-
dos a equipe vencedora foi
mais rapida que a outra. Re-
serve um momento para que
compartilhem os problemas
e um possa resolver o proble-
ma criado pelo outro.

204

1 Responda as perguntas a seguir.

a. Quantos minutos tem em duas horas? |20 minutos.

b. Quantas horas tem em um dia? 24 Noras-

¢. Quantos minutos tem em um dia? 1440 minutos.

d. Quantos segundos tem em uma hora? 3800 segundos.

2 Complete as lacunas para converter as medidas de tempo.
a.2mine 37 s= b. 198 s =

2x60s+37s= 60s+60s+
120 3

60

s+18s=

=__°° s+437s= =__ 2 @ x60s+18s=

:Ls :Lmin+

3 Daniel faz esculturas de argila para vender. Ele
cronometra o tempo que gasta em cada peca
para calcular quanto vai cobrar por ela.

Em uma peca, ele gastou:
e 4 horas e 37 minutos na segunda-feira
e 59 minutos na terca-feira

e 23 minutos na quarta-feira

18s

e 3 horas e 22 minutos na quinta-feira Com argila, podemos fazer esculturas.

Por quantas horas e minutos ele trabalhou nessa peca? 9 h 21 min

4 A equipe de Gleisi e a de Ronaldo estao participando de uma gincana. Na prova do
0V0, vence a equipe que demorar a menor medida de tempo para transportar o ovo

em uma colher de um lado para o outro. O quadro a seguir mostra
dos integrantes de cada equipe.

Medida de tempo de cada integrante na prova do ovo

0s resultados

Integrante 1 | Integrante 2 | Integrante 3

Integrante 4

Equipe de Gleisi 23s 12s 47 s

16's

Equipe de Ronaldo 11s 42 s 38s

23s

Com base nessa situagao, elabore um problema que envolva medida de tempo em

minuto e resolva-o. Resposta pessoal.

204 Duzentos e quatro
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Medidas de massa

Tonelada, quilograma, grama e miligrama

Rita tem um restaurante que vende comida por quilograma. Frederico e José
sdo seus fregueses.

‘ Nossas refeigdes juntas mediramJ

Neste més, vendemos
1 quilograma de massa. 900 quilogramas de comida.

% Faltaram 100 quilogramas

para completar 1 tonelada.

|t

ILUSTRAGOES: DOUGLAS FRANCHIN/ARQUIVO DA EDITORA

900 quilogramas mais 100 quilo-

400 gramas é igual a 1000 quilogramas ou

7~ gramas mais 600 gramas é igual

a 1000 gramas ou b quilograma.

1 tonelada.

O pacotinho de sal oferecido nesse restaurante tem medida de massa igual a

1 grama ou _ 1000

miligramas.
Indicamos:
e 1 miligrama por 1 mg e 1 quilograma por 1 kg

e 1gramaporig e 1 tonelada por 1t

1 quilograma equivale a 1 000 gramas
1 tonelada equivale a 1 000 quilogramas

1kg=1000g
1t=1000kg

J

a. Joao foi ao agougue e comprou 1 kg e 400 g de linguica, 2 kg € 900 g de costela
e 1 kg e 500 g de acém. Quantos quilogramas de carne, aproximadamente, ele
comprou? Exemplo de resposta: 6 kg

1 Analise as situagbes a seguir e faga estimativas.

b. Para uma obra, foram comprados % t de cimento, 1te 800 kg de areia e 2 %t de
pedras. Quantas toneladas de materiais, aproximadamente, foram compradas?
Exemplo de resposta: Aproximadamente 5 t.
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Para facilitar a resolucdo da atividade 1, oriente os estudantes a expressar todas as medidas de
cada problema em uma mesma unidade, o que torna os célculos mais simples e evita confusoes.
No item a, recomenda-se expressar todas as medidas em quilograma e no item b, em tonelada.

No item b, verifique se os estudantes entendem que a medida de 21 tcorresponde a 2 toneladas e
2

meia, ou 2 toneladas e 500 kg. Para isso, pergunte:“O que significa o nimero 21 em 21 t?”e"Quantos
2 2

quilogramas tem meia tonelada?”. Se julgar oportuno, explique que il téomesmoque0,5te 21 t
2 2

é o mesmo que 2,5 t. Essa abordagem contribui para o desenvolvimento da habilidade EFO5MAO03.

Objetivo

Resolver problemas que
envolvam medidas de massa.

BNCC em foco

(EFO5MA03) Identificar e
representar fragdes (me-
nores e maiores que a
unidade), associando-as
ao resultado de uma divi-
sdo ou a ideia de parte de
um todo, utilizando a reta
numérica como recurso.
(EFO5MA12) Resolver
problemas que envolvam
variagao de proporciona-
lidade direta entre duas
grandezas, para associar
a quantidade de um pro-
duto ao valor a pagar,
alterar as quantidades de
ingredientes de receitas,
ampliar ou reduzir escala
em mapas, entre outros.
(EFO5MA19) Resolver e
elaborar problemas en-
volvendo medidas das
grandezas comprimento,
area, massa, tempo, tem-
peratura e capacidade,
recorrendo a transforma-
¢oes entre as unidades
mais usuais em contextos
socioculturais.

Competéncia
especifica 3.

Na aula

Neste topico, a habilidade
EFO5MA19 continua a ser
desenvolvida por meio de
atividades que incentivam
os estudantes a resolver e
elaborar problemas envol-
vendo medidas de massa.

Aproveite a situacdo inicial
para enfatizar que o grama
é a milésima parte do qui-
lograma, assim como o qui-
lograma é a milésima parte
da tonelada. Dessa forma,

temos que: 1 g = kg

i
1000
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Ao propor a atividade 2,
verifique se os estudantes

compreendem que % kg e

500 g sdo maneiras diferen-
tes de expressar a mesma
medida de massa. O item
a envolve a ideia de varia-
¢do de proporcionalidade
direta entre medidas de
grandezas, o que contribui
para o desenvolvimento da
habilidade EFO5MA12 e,
consequentemente, da com-
peténcia especifica 3, pois
integra as unidades temati-
cas Algebra e Grandezas e
medidas. Uma maneira de
raciocinar é considerar que,
se um quilograma de queijo
custa 32 reais, entao meio
quilograma custa 16 reais;
logo, os 15 reais estimados
por Jéssica sao insuficientes
para pagar o queijo. Para res-
ponder a questdo doitem b,
espera-se que os estudantes

. 1
associem 2 kg como a me-
1 =~
tade de 5 kg; entéo, sao ne-

1
cessarios 2 pacotes de 2 kg

ou 250 g de café para obter
1
3 kg ou 500 g de café.

A atividade 3 propde que
os estudantes comparem
medidas de massa. Se tive-
rem dificuldade, oriente-os
aexpressar as duas com uma
mesma unidade de medida.

206
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2 Jéssica precisa comprar % kg de queijo e 500 g
de café.

a. Cada quilograma de queijo custa 32 reais.

Jéssica estimou que 15 reais seriam suficientes

para pagar o queijo. Ela esta correta? Justifique.

Nao, pois a metade de 32 reais é 16 reais.

b. Quantos pacotes de % de kg de café ela deve comprar para ter o que precisa?

2 pacotes.

Meio quilograma € o mesmo que
500 gramas.

T ka =
Ekg_500g

Um quarto de quilograma é o mes-
mo que 250 gramas.

11q—
Zkg_250g

3 Observe os quadros em cada caso. Descubra qual deles indica a maior medida de

massa e pinte-o.

a.[ 1t jou[

1 kg ]

c.[ 56kg Jou( 590009 |

b. (800 000 mg Jou’ 60t

d. [

2 kg j

Jou( 97009 |

4 Paulo foi ao mercado Boas Compras e
comprou 0s produtos a seguir. Ele dis-
tribuiu os produtos em sacolas que su-
portam até 2 kg. Qual € o menor nimero
de sacolas que Paulo pode ter usado?
6 sacolas.

As imagens nao respeitam as proporgoes reais entre si.

RONALDO BARATA/ARQUIVO DA EDITORA

SERGIO NG E GEORGE TUTUMI/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Um modo de resolver o problema proposto na atividade 4 é agrupar os produtos formando

2 kg em cada grupo, o que corresponde a medida de massa méxima que cada sacola suporta:

trés sacolas: uma para cada saco de 2 kg de arroz;

uma sacola para os quatro pacotes de il kg de café;
2

uma sacola para as duas bandejas de 500 g de frios, duas bandejas de 250 g de frios e dois pa-
cotes de café de 250 g;

uma sacola para os itens restantes: um pacote de café de 250 g e um saco de arroz de il kg.
p . 4
Obtém-se, assim, o total de 6 sacolas para carregar todos os produtos.
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Medidas de capacidade

Litro e mililitro

Ana foi ao mercado comprar suco. Ela vai apro-
veitar a promog&o e levar 4 garrafas de suco. Quanto
de suco Ana levara de graga?

RONALDO BARATA/ARQUIVO DA EDITORA

Em cada garrafa da promocgéao, ha ﬁ

250

mililitros, dos quais mililitros s&o gratis.

Como Ana levara 4 garrafas, fazemos 4 vezes

_ 250 mililitros, que € igual a 1000 miiitros.
Ana levara 1 litro de suco de graga.
Indicamos:

e 1litropor 1L e 1 mililitro por 1 mL

<1 litro equivale a 1000 miIiIitros) <1 L=1000 mL)

1 Lia encheu uma jarra com 2 % L de leite.

J

a. Se Lia tomar 500 mL de leite dessa jarra, quantos litros sobrardo? 2litos.

1

b. Se a familia de Lia tomar metade do leite da jarra com 2 5

L de leite, quantos

mililitros de leite sobrardo? 1220 millitros.

2 A torneira de um filtro enche um copo com 200 mL de agua em 8 segundos,
aproximadamente.
a. Quantos segundos, aproximadamente, ela levara para

encher com agua uma garrafa de 1 L? 40 segundos.

b. Se a torneira ficar aberta por 1 minuto e 20 segun-
dos, quantos litros de agua serdo escoados nesse in-

tervalo de tempo? _2 itros:

c. Com os 20 L de agua desse galdao, podemos encher,
no maximo, quantas garrafas de 500 mL?

SERGIO NG E GEORGE TUTUMI/ARQUIVO DA EDITORA

40 garrafas.
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Na aula

Aproveite a situacgao inicial para enfatizar que o mililitro é a milésima parte do litro, ou seja,

TmL= L L.
1000

Na atividade 1, verifique se os estudantes compreendem que 21 L significa 2 litros e meio ou
2

2 L e 500 mL. Essa abordagem reforca as habilidades EFO5MA03 e EFO5MA19.

A atividade 2 contribui para o desenvolvimento da habilidade EFO5MA12, integrando as uni-
dades tematicas Algebra e Grandezas e medidas, uma vez que envolve variacido de proporcio-
nalidade direta entre medidas de tempo e de capacidade.

Objetivos

« Resolver problemas que
envolvam medidas de
capacidade.

« Interpretar dados apre-

sentados em grafico de

colunas.

BNCC em foco

(EFO5MAO03) Identificar e
representar fragdes (me-
nores e maiores que a
unidade), associando-as
ao resultado de uma divi-
sdo ou a ideia de parte de
um todo, utilizando a reta
numérica Como recurso.
(EFO5MA12) Resolver
problemas que envolvam
variagao de proporciona-
lidade direta entre duas
grandezas, para associar
a quantidade de um pro-
duto ao valor a pagar,
alterar as quantidades de
ingredientes de receitas,
ampliar ou reduzir escala
em mapas, entre outros.
(EFO5MA19) Resolver e
elaborar problemas en-
volvendo medidas das
grandezas comprimento,
area, massa, tempo, tem-
peratura e capacidade,
recorrendo a transforma-
¢Oes entre as unidades
mais usuais em contextos
socioculturais.
(EFO5MA24) Interpretar
dados estatisticos apre-
sentados em textos, tabe-
las e graficos (colunas ou
linhas), referentes a outras
areas do conhecimentoou
a outros contextos, como
saude e transito, e produ-
Zir textos com o objetivo
de sintetizar conclusoes.

Competéncia

especifica 3.
.
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A atividade 3 envolve a
ideia de repartir igualmente
da divisdao e medidas de ca-
pacidade, integrando as uni-
dades tematicas Niimeros e
Grandezas e medidas e, con-
sequentemente, contribuin-
do para o desenvolvimento
da competéncia especifica
3. No item a, espera-se que

associem 250 mL a % Le,

no item b, associem J L
2

a 500 mL.

Na atividade 4, os estu-
dantes sdo incentivados a
interpretar dados estatisti-
cos apresentados em um
grédfico de barras, o que
contribui para o desen-
volvimento da habilidade
EF05MA24. Como os dados
se referem a medidas de
capacidade, a atividade ar-
ticula as unidades tematicas
Probabilidade e estatistica
e Grandezas e medidas. Se
os estudantes tiverem dificul-
dade, apresente um exemplo
de problema para inspira-los:
“Foram vendidos mais litros
de suco em embalagens de
250 mL ou em embalagens
de 1 L?" Espera-se que per-
cebam que ha 5 L distribui-
dos em garrafas de 250 mL e
16 L distribuidos em garrafas
de1L.

208

3 Paulo repartiu igualmente o contetido de uma garrafa de 1 litro de agua entre
4 amigos.
|

NZo quero agua; Eundo consigo

( pode beber a dgua || beber meio litro
do meu copo. de agua.
André Bruno Carlos Diogo
250 250 250 250 2
mL mL mL mL
(. J/

a. Que quantidade de agua cada amigo recebeu? Escreva sua resposta na forma
de fracao.
1 de litro de agua.

b. Quantos mililitros de agua Diogo disse que nao consegue beber?

500 mililitros.
Um quarto de litro equivale a 250 mililitros. Meio litro equivale a 500 mililitros.
1= 1=
4L_250mL 2L_SOOmL

4 Com um colega, elaborem um problema que possa ser respondido com as infor-
magcoes contidas no grafico a seguir. Resposta pessoal.

Garrafas vendidas em 1 dia

8

'§ 204----

G 167----J--------------

o

o 124----1  |----

o

o 8

I

s 4

T 0 )

3 250mL 500 mL 1L  Medidada

(¢} capacidade
da garrafa

-

Fonte: elaborado para fins didaticos.
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Medidas de temperatura

Célia e Fernando viajaram nas férias. Certo dia, Célia aproveitou para correr no
calgadao a beira-mar, mas Fernando nao péde acompanha-la porque ficou doente.

A medida da temperatura na praia é 31

datemperatura de Fernando é 38

esta com febre.

graus Celsius e a medida

graus Celsius, o que indica que ele

O termémetro é um instrumento usado para medir a temperatura.
O grau Celsius ¢ uma unidade de medida de temperatura.

Indicamos: 1 grau Celsius por 1 °C

1 Em qual das situagdes o termdmetro indica a menor medida de temperatura? E a

maior? Qual é a diferenga entre essas duas medidas?

Situagao 1 Situagéo 2

ANDRE ROCCA/ARQUIVO DA EDITORA

Situacao 3

Menor medida de temperatura: situacdo 2; maior medida de temperatura: situacéo 1;

diferenga entre as medidas: 23 °C.
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ILUSTRAGOES: ANDRE ROCCA/ARQUIVO DA EDITORA

Objetivos

« Resolver problemas envol-
vendo medidas de tempe-
ratura.

« Interpretar dados apresen-
tados em grafico de barras
duplas.

BNCC em foco

(EFO5MA19) Resolver e
elaborar problemas en-
volvendo medidas das
grandezas comprimento,
area, massa, tempo, tem-
peratura e capacidade,
recorrendo a transforma-
¢oes entre as unidades
mais usuais em contextos
socioculturais.

(EFO5MA24) Interpretar
dados estatisticos apre-
sentados em textos, tabe-
las e graficos (colunas ou
linhas), referentes a outras
areas do conhecimentoou
a outros contextos, como
saude e transito, e produ-
Zir textos com o objetivo

de sintetizar conclusoes.
. J

Na aula

Neste topico, os estudantes
desenvolvem a habilidade
EFO5MA19 ao resolver e ela-
borar problemas envolvendo
medidas de temperatura.

A situacdo inicial permite
recordar que o termémetro é
oinstrumento utilizado para
medir temperaturas e que o
grau Celsius é uma unidade
de medida de temperatura.
Sejulgar oportuno, explique
que uma medida de tempe-
ratura corporal acima de
37,5 °Cindica que a pessoa
esta com febre.

Na atividade 1, os estu-
dantes vdo comparar me-
didas de temperatura e cal-
cular a diferenca entre duas
medidas. O céu e a vesti-
menta das pessoas em cada
situacdo também podem
ajuda-los nessa comparagao.
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Vocé pode propor aos
estudantes que facam a
pesquisa da atividade 2
com o apoio dos familiares. 2 Pesquise em um jornal ou site e registre a previsdo do tempo para amanha em
E possivel que encontrem sua cidade. Respostas pessoais.
medidas de temperatura
expressas com numeros
decimais. Nesse caso, verifi- Data: Local:
que se compreendem esses
numeros e oriente-os a ar-
redondé-los para o niumero Medida da temperatura minima prevista:
natural mais préximo. Esse
momento também pode ser
aproveitado para levantar os

Medida da temperatura maxima prevista:

Medidas de temperatura previstas para

3 . . am -
Reglna [pesquisou a previsao das me 2/8/2025

conhecimentos prévios da didas de temperatlura maximg elmmi- Medida de | Medida de
turma sobre nimeros deci- ma de algumas cidades brasileiras e Cidade temperatura | temperatura
mais, que serdo estudados organizou os dados em uma tabela. minima (°C) | maxima (°C)
noAcapltu(Ijo seguinte. a. Para qual das cidades apresen- Macecl)o (Alagoas) 20 27

ntes de iniciar a ativi- . . . ; uiaba

tadas foi prevista a maior medi-
dade 3, explore a tabela P . (Mato Grosso) 21 36
perguntando: “Qual cida- da da temperatura minima para Brasilia 13 26
de teve a maior medida de esse dia? Cuiaba. (Distrito Federal)
temperatura maxima? E Vitéria
qual teve a menor medida b. Para qual dessas cidades foi pre-  (Espirito Santo) 16 23
de temperatura minima?" vistaa maior diferenca entre as me- Rio de Janeiro 16 03
Espera-se que identifiquem didas das temperaturas maximae  (Rio de Janeiro)
Cuiaba (36 °C) e Curitiba . .
600 (et minima para esse dia? De quantos _ Porto Alegre 11 o4
Par; o item a. os estu.dan- graus Celsius foi essa diferenca? ~ (Rio Grande do Sul)

tes devem analgsar acoluna Curitiba. A diferenga foi de 16 °C. Curitiba (Parana) 6 22

d didas de t t Fonte: elaborado com base em Centro de Previsdo de
as ")e. Idas de tempeératu- Tempo e Estudos Climaticos. Disponivel em: https://
ra minima e perceber que www.cptec.inpe.br/. Acesso em: 12 ago. 2025.

21 Ceamalordas‘medlc%as, 4 O gréafico mostra as medidas das temperaturas (maxima e minima) previstas
correspondendo a medida diad 5s d , d itais brasilei Ob d
BT [ T e para um dia do més de maio em duas capitais brasileiras. Observe-o e responda

era prevista para Cuiaba. as questoes. Medidas de temperatura previstas
Se julgar oportuno, para o

item b, sugira aos estudan- a. Qual foi a menor medida da tem- para 2/8/2025

tes que criem uma coluna peratura minima prevista? Eamaior
extra na tabela, para repre-
sentar a diferenca entre as

medida da temperatura maxima 25 1" minima

71 I:' maxima

Medida de
temperatura (em °C)

o 0,
medidas de temperaturas prevista? 17°C; 32°C
maxima e minima previstas o )
para cada cidade. b. Qual é a diferenca entre as medidas
o L 0
das temperaturas maxima e mini- N Manaus  Goidnia  Capital )

ma previstas para Manaus? E para Fonte: elaborado com base em Centro de Previsédo de

5 7°C;13°C Tempo e Estudos Climaticos. Disponivel em: https://

Goiania www.cptec.inpe.br/. Acesso em: 12 ago. 2025.
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ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

A atividade 4 envolve a leitura e interpretacao de dados estatisticos apresentados em um
grafico de barras duplas, o que contribui para o desenvolvimento da habilidade EFO5MA24.
Como os dados se referem a medidas de temperatura, a atividade articula as unidades tematicas
Probabilidade e estatistica e Grandezas e medidas. Em relacdo ao gréfico, oriente-os quanto a
importancia da legenda e como ela contribui para que a informacéo seja compreendida mais rapi-
damente, pois, para ler, comparar e interpretar dados em um grafico de barras duplas, é importante
que os estudantes observem a legenda para entender o que representam as barras do gréfico.
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Medidas de area

Centimetro quadrado

Renata machucou o rosto e foi ao médico para tratar do machucado. Observe

a cena a seguir.

Nao se preocupe.
O curativo tem s6
1 centimetro quadrado
de medida de area.

Mas que medida

Objetivos

« Reconhecer o centimetro
quadrado como unidade
de medida de érea.

« Resolver problemas en-
volvendo centimetro qua-
drado.

« Concluir, por meio de in-
vestigagdes, que figuras
que tém a mesma medida
de drea podem ter medidas
de perimetro diferentes.

BNCC em foco

(EFO5MA17) Reconhe-
cer, nomear e comparar
poligonos, considerando
lados, vértices e angulos,
e desenha-los, utilizando
material de desenho ou
tecnologias digitais.

(EFO5MA19) Resolver e
elaborar problemas en-
volvendo medidas das
grandezas comprimento,

éessa?

ANDRE ROCCA/ARQUIVO DA EDITORA

O centimetro quadrado ¢ uma unidade de medida de area.
Ele corresponde a medida da area de um quadrado cujos lados

medem 1 centimetro de comprimento.

area, massa, tempo, tem-
peratura e capacidade,
recorrendo a transforma-
¢Oes entre as unidades
mais usuais em contextos

1cmZI1Cm
! =

1cm

Indicamos: 1 centimetro quadrado por 1 cm?

1 Escreva a medida da area de cada figura, em centimetro quadrado.

socioculturais.

(EFO5MA20) Concluir,
por meio de investigagdes,
que figuras de perimetros
iguais podem ter areas di-
ferentes e que, também,
figuras que tém a mesma

1cm
P

area podem ter perime-
tros diferentes.

I1om

Competéncia geral 5.

Competéncias
especificas 2 e 5.

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

10

= _cm? cm?

v  com?

Duzentos e onze 211

Inicialmente, retome com os estudantes a ideia de area usan-
do unidades de medida ndo padronizadas. Apresente algumas
situacdes para que eles determinem a medida da area de pisos,
paredes ou mosaicos, utilizando como unidade de medida uma
lajota ou um azulejo.

Leia com eles a situacdo inicial e proponha que fagam a ativi-
dade 1. Chame a atencao para o fato de que, ao juntar  com
, obtemos . Vocé pode ampliar a proposta desta atividade

distribuindo aos estudantes, se possivel, malhas quadriculadas
com quadradinhos com lados medindo 1 cm de comprimento.
Depois, peca a eles que desenhem, utilizando os fios da malha,
figuras geométricas variadas, pintem o interior dessas figuras
e determinem a medida da 4rea de cada uma, em centimetro
quadrado. A situacdo inversa também pode ser pedida, ou seja,
indicar uma medida de drea em centimetro quadrado e pedir a
eles que construam figuras variadas que tenham a medida de
drea dada. Assim, a habilidade EFO5MA17 tem o seu desenvol-
vimento favorecido.
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Na atividade 2, os es-
tudantes podem resolver
o problema de diferentes
maneiras: observando que
a parte restante comporta 6
quadradinhos na horizontal
e 3 na vertical, ou seja, 18
quadradinhos (6 X 3 = 18).
Como cada quadradinho
tem medida de area igual a
1 cm? entao 18 quadradi-
nhos terdo 18 cm? de medida
de drea. Também podem cal-
cular a medida da érea total
do papel multiplicando 7 por
4, obtendo 28 quadradinhos,
e subtraindo desse valor os
10 quadradinhos ja colados.
Ambas as estratégias favo-
recem a construcdo do con-
ceito de érea, estimulam o
raciocinio logico e valorizam
a flexibilidade na resolucao
de problemas.

Observando a ilustracdo
da atividade 3, os estudan-
tes podem recorrer a dispo-
sicao retangular e perceber
que a figura é composta de
5 fileiras horizontais e 7 verti-
cais, o que resulta no total de
35 quadrinhos (5 X 7 = 35).
Como a area de cada quadri-
nho mede 1 cm?, a medida
da area da figura verde é
igual a 35 cm?.

A atividade 4 explora o
célculo da medida de drea
de uma figura ndo regular
por meio de estimativa de
contagem de quadrinhos.
Apds a resolucéo, sugira aos
estudantes que desenhem,
em uma folha de papel qua-
driculado, uma nova figura
irregular e a troquem com
um colega. Cada um deve
estimar a medida da rea da
figura recebida utilizando a
mesma estratégia emprega-
da por Luis.

212

2 Cristina esta colando, em um papel retangu-
lar, papéis coloridos quadrangulares cujos la-
dos medem 1 centimetro. Quantos centime-
tros quadrados ainda faltam ser preenchidos

com 0s papéis quadrangulares?
18 centimetros quadrados.

3 Descubra qual é a medida da area da
figura verde sem completar o quadri-
culado.

A area da figura verde

mede

% om2

1cm

1ch

4 Observe como Luis estimou a medida da area de uma mancha na malha e comple-

te as lacunas.

1cm
o S

P

~ area da figura formada por esse

Luis obteve uma estimativa para a medida da area da manchaentre =~

e____~

Depois, fiz um contorno por
dentro da mancha, passando
pelas linhas da malha. A medida da

outro contorno é cm?,
Vi, entéo, que medida da area da
mancha era menor que a medida da
area da primeira figura e maior que
medida da drea da segunda figura. )

I1 cm

Primeiro, fiz um contorno
por fora dela, passando
pelas linhas da malha.
A medida da area da
figura formada por esse
contorno é

B

1cm

15 cm2.
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cm2

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

ILUSTRAGOES: DOUGLAS FRANCHIN/ARQUIVO DA EDITORA
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O objetivo da atividade 5, da pagina seguinte, é os estudantes perceberem que figuras com
a mesma medida de drea podem ter medidas de perimetro diferentes, o que contribui para o
desenvolvimento da habilidade EFO5MA20. Se julgar oportuno, leve os estudantes ao laboratério
de informatica para construir as figuras usando um software de Geometria dinamica, explorando
as caracteristicas, a medida da 4rea e a medida do perimetro das figuras construidas. Com isso,
a competéncia geral 5 e as competéncias especificas 2 e 5 tém o seu desenvolvimento favo-
recido, porque os estudantes exercitam a curiosidade e desenvolvem o espirito de investigacao
com o auxilio de tecnologias digitais.
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5 Desenhe na malha quadriculada dois retédngulos diferentes com medida de érea

igual a 9 cm?. Depois, responda a questao e faca o que se pede.

Exemplos de resposta: 1cm
>

I1 cm

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

a. Qual éamedida do perimetro de cada retangulo que vocé desenhou? As medidas

dos perimetros s&o iguais? Exemplos de resposta: 12 cm; 20 cm; nao.

b. Converse com os colegas e o professor sobre a afirmagao: Figuras com mesma

medida de area podem ter medidas de perimetro diferentes.
Espera-se que os estudantes concluam que a afirmacao é verdadeira.

Metro quadrado

A professora de Rita pediu aos estudantes
que construissem um modelo de quadrado cuja
area mede 1 metro quadrado. Para isso, eles
poderiam utilizar folhas de jornal, fita adesiva, fita
métrica, tesoura com pontas arredondadas etc.

Depois que um dos gru-
pos completou essa tarefa, ela
orientou os estudantes a en-
contrar a medida aproximada,
em metro quadrado, da area
da lousa.

ILUSTRAGOES: ALBERTO DE STEFANO/ARQUIVO DA EDITORA

A medida aproximada da area da lousa € de 6 metros quadrados ou 6 e

Indicamos: 1 metro quadrado por 1 m?

O metro quadrado ¢ uma unidade de medida de area. Ele corresponde a
medida da area de um quadrado cujos lados medem 1 metro de comprimento.

Duzentos e treze 213

Objetivos

« Reconhecer o metro qua-
drado como unidade de
medida de area.

« Resolver problemas envol-
vendo metro quadrado.

« Concluir, por meio de in-
vestigacdes, que figuras
com medidas de perime-
tro iguais podem ter me-
didas de area diferentes.

BNCC em foco

(EFO5MA19) Resolver e
elaborar problemas en-
volvendo medidas das
grandezas comprimento,
drea, massa, tempo, tem-
peratura e capacidade,
recorrendo a transforma-
¢Oes entre as unidades
mais usuais em contextos
socioculturais.

(EFO5MA20) Concluir,
por meio de investigagdes,
que figuras de perimetros
iguais podem ter areas di-
ferentes e que, também,
figuras que tém a mesma
area podem ter perime-
tros diferentes.

Competéncia geral 9.

Competéncia

especifica 8.
| J

Proponha a construcdo de
um modelo de metro qua-
drado como recurso prético
para explorar o conceito de
area. Para isso, oriente os es-
tudantes na montagem. Eles
devem juntar folhas de jornal
e cola-las com fita adesiva,
de modo que o formato final
seja o de um quadrado com
lados medindo 1 metro de
comprimento. Depois, incen-
tive a utilizacdo do modelo
construido para determinar
a medida da area do piso da
sala de aula ou de outro am-
biente da escola.
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ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

A atividade 1 incentiva
os estudantes a refletir so-
bre situacdes em que é mais
adequado utilizar o metro
quadrado como unidade de
medida de area. Estimule a
participacdo ativa da turma,
valorizando argumentos e
opinides diversas, pois isso
ajuda a desenvolver a com-
peténcia geral 9 e acompe-
téncia especifica 8, que es-
tdo relacionadas a interacdo
entre pares.

Verifique se os estudantes
entenderam a situacdo da
atividade 2. Para resolver o
item a, eles podem contar os
quadradinhos ou multiplicar
4 metros por 3 metros. Pecaa
eles que compartilhem como
fizeram. Para o item b, devem
calcular 12 X 50.

O objetivo da atividade 3
é os estudantes perceberem
que figuras com a mesma
medida de perimetro po-
dem ter medidas de areas
diferentes, o que contribui
para o desenvolvimento
da habilidade EFO5MA20.
Como ampliagao, peca a eles
que representem outros re-
tangulos de medida de peri-
metroigual a 16 m e, depois,
calculem a medida da érea
de cada um e as comparem.
Considere os exemplos:

]

6m
-~

A

'|§1m

Calculando a medida da
adrea de cada retangulo,
obtemos, para o retangulo
verde, 12 m* (2 X 6 = 12);
para o retangulo amarelo,
7m’(7X1=7).
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ILUSTRAGOES: DOUGLAS FRANCHIN/ARQUIVO DA EDITORA

a. Espera-se que os estudantes percebam que nao é adequado; o melhor seria usar
1 Agora, responda as perguntas. a unidade de medida ce’ntimetro quadrado para
) expressar a medida da area de um caderno.
a. E adequado expressar a medida da area de um caderno em metro quadrado?

b. Na sua opiniao, em quais situacdes podemos usar a unidade de medida metro
quadrado? Exemplos de respostas: Para obter a medida da area de um
imovel, de uma lona, de um telhado.
2 Jair estd em uma loja de carpetes. Ele precisa forrar o piso retangular de um escritd-
rio cujas medidas s&o 4 metros de comprimento por 3 metros de largura, conforme
0 esquema a seguir.

As imagens nao respeitam
as proporcoes reais entre si.

Esquema do piso
do escritério

3 metros

< .y
4 metros

1 metro 1 metro

a. De quantos metros quadrados de carpete de madeira Jair precisara para forrar

0 piso do escritério? 12 metros quadrados.

b. Quanto ele gastara se comprar o carpete de madeira dessa loja? 600 reais.

3 No escritério de Luisa, ha duas salas de reunido, como mostram os esquemas.

Sala de reuniéo A
3 Sala de reuniao B

4m 3m

52— 5m
4m

a. Luisa quer colocar carpete nas duas salas. De quantos metros quadrados de
carpete Luisa precisara para cobrir 0 piso de cada uma das salas?
Sala de reunido A: 16 m?; sala de reunido B: 15 m?

Sala de reun_iéo A: 16 m;
b. Qual é a medida do perimetro de cada sala? Sala de reunidao B: 16 m

c. Converse com os colegas e o professor sobre a afirmacgéo: Figuras com medi-

das de perimetro iguais podem ter medidas de area diferentes.
Espera-se que os estudantes concluam que a afirmacao é verdadeira.
214 Duzentos e catorze

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA
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4 Joaquim agendou uma visita a Terra Indigena Caieiras Velha Il, em Aracruz, Espirito
Santo, cuja area aproximada mede 59 hectares.

DOUGLAS FRANCHIN/ARQUIVO DA EDITORA

Leia a informacao a seguir e responda a questao.

O hectare ¢ uma unidade de medida de area que equivale a
10 000 metros quadrados.

Quanto mede, aproximadamente, a area da Terra Indigena Caieiras Velha Il, em

metro quadrado? 990000 m?

Pelo Brasil w

Ha grupos indigenas que vivem na terra onde seus antepassados viveram, isto &, vivem
em uma Terra Indigena. Mas vocé sabe o que € uma Terra Indigena? Leia o texto a seguir.

{mdigenas sao territérios legalmente demarcados pelo Estado
brasileiro. Isso quer dizer que o Estado brasileiro tem por obrigacao pro-
tegé-los, sendo assim nao é permitida a entrada de nao indigenas nessas

terras, a nao ser com a autorizacao da comunidade indigena ou da Funai
[Fundacao Nacional dos Povos Indigenas].

POVOS INDIGENAS NO BRASIL MIRIM. Terras indigenas.
Disponivel em: https://mirim.org/pt-br/terras-indigenas. Acesso em: 25 jun. 2025.

Sao exemplos de Terras Indigenas os territérios: Potiguara de Monte-Mor, do povo
potiguara, na Paraiba; Morro dos Cavalos, dos povos Guarani Nandeva e Guarani Mbya
e Toldo Imbu, do povo Kaingang, ambas em Santa Catarina.

Vocé ja sabia o que séo Terras Indigenas?

J
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Indicagdes para vocé

Para saber mais, consulte:
BRASIL. Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988: Capitulo VIII Dos indios.
Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1988. Edicao impressa.

POVOS INDIGENAS NO BRASIL MIRIM. Terras indigenas. Disponivel em: https://mirim.org/pt-
br/terras-indigenas. Acesso em: 25 jun. 2025.

A atividade 4 envolve
uma unidade de medida de
area menos conhecida das
criangas, o hectare. Explique
que ele é usado para medir
areas muito grandes, como
parques urbanos, fazendas e
florestas. Diga que 1 hecta-
re equivale a 10000 metros
quadrados, ou seja, é como
se fosse um grande quadra-
do cujos lados medem 100
metros de comprimento.
Incentive-os a fazer mental-
mente o calculo 59 X10000.

Pelo Brasil

O boxe aborda o TCT Edu-
cacao em Direitos Huma-
nos. Convide os estudantes
aler o texto, verifique se tém
duvidas e esclareca-as. De
acordo com a Constituicdo
da Republica Federativa do
Brasil de 1988, Capitulo VIII:
“Art. 231. Sdo reconhecidos
aos indios sua organizacao
social, costumes, linguas,
crencgas e tradicoes, e os di-
reitos origindrios sobre as
terras que tradicionalmen-
te ocupam, competindo a
Unido demarca-las, prote-
ger e fazer respeitar todos
os seus bens”. Explique a
eles que, pela lei, os indige-
nas tém direito a saude, a
educacdo, bésica e indige-
na, a viver em suas terras e a
manter seus modos de vida,
sem interferéncia externa.
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Objetivos

« Compreender a ideia de
volume.

« Calcular a medida do volu-
me de empilhamentos de
cubos.

BNCC em foco

(EFO5MA21) Reconhecer
volume como grandeza
associada a sélidos geo-
métricos e medir volumes
por meio de empilhamen-
to de cubos, utilizando,
preferencialmente, obje-
| tos concretos.

Na aula

Proporcione aos estudan-
tes experiéncias concretas
que os levem a compreender
ovolume como uma grande-
za associada a solidos geo-
métricos. Explore com eles
a situacdo inicial, que utiliza
uma unidade ndo padroniza-
da de medida de volume (ti-
jolo). Explique que, ao dizer
que um objeto tem medida
de volume maior que outro,
isso significa que ele ocupa
um espago maior que o ou-
tro. Essa abordagem favo-
rece o desenvolvimento da
habilidade EFO5MA21.

Assim como para a no¢ao
de area, é importante obter
o total de quadradinhos con-
tidos em uma regido. Para a
nocao de volume, é util en-
contrar o total de cubos em
um empilhamento. A utili-
zacdo de materiais concre-
tos, como os cubinhos do
material dourado, enriquece
esse processo, permitindo ex-
perimentacdes que facilitam
a compreensao do conceito.

Na atividade 1, verifique
se os estudantes consideram
0s cubos que estao “escon-
didos” nos empilhamentos.

Na atividade 2, espera-se
que percebam que, ao dobrar
a unidade de medida (de um
cubinho para dois cubinhos),
0 nUmero que expressa a
medida do volume passa a
ser metade do numero que
a expressava anteriormente.
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Ideia de volume

Na loja de materiais de construcao, Jonas empilhou 18 tijolos iguais.

Como os tijolos sao iguais, para medir o volume desse empilhamento, conside-
ramos a medida do volume de um tijolo como unidade de medida. Assim, a medida

do volume desse empilhamento € igual a 18

Se os tijolos fossem diferentes uns dos outros, o tijolo ndo poderia ser uma
unidade de medida, isto é, ndo poderia servir como referéncia.

1 Calcule a medida do volume de cada empilhamento usando o 8 como unidade

de medida.
a. c.
Medida do volume: Medida do volume:
1 15 @
b d

Medida do volume:

_» @

Medida do volume:

_» @

2 Agora, calcule novamente a medida do volume dos empilhamentos da atividade
anterior usando o % como unidade de medida.

9

aNE
O

c. Medida do volume: L

T
e L

a. Medida do volume:

b. Medida do volume: d. Medida do volume:

216 Duzentos e dezesseis

SERGIO NG E GEORGE TUTUMI/ARQUIVO DA EDITORA

ILUSTRAGOES: LUIZ RUBIO/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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3 Observe o cubo representado a seguir.

Considerando cada cubinho como unidade de medida,
qual € a medida do volume total do cubo?

27 cubinhos.

4 Observe os empilnamentos de cubos dentro das caixas transparentes e faga o que
se pede.

Caixa A Caixa B
a. Considerando como unidade de medida, calcule a medida do volume in-

terno das caixas transparentes. Dica: Imagine cada uma delas totalmente preen-
chida com cubos.
Medida do volume interno da caixa A » 16

Medida do volume interno da caixa B » 3%

b. Imagine que cada seja oco e que caibam 2 litros de agua em cada um.
Quantos litros de agua caberiam em cada caixa transparente?

Caixa A: 32 litros de agua; caixa B: 72 litros de agua.

A quantidade de litros de agua que vocé calculou corresponde
amedida da capacidade em litro dessas caixas transparentes.
E comum associarmos a medida da capacidade de um
recipiente a medida do seu volume interno.
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ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

ILUSTRAGOES: JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

Na atividade 3, os estu-
dantes vdo determinar a
medida do volume de um
cubo formado por cubinhos
menores, tomando um dos
cubinhos como unidade de
medida. Caso encontrem
dificuldade, oriente-os a
construir um cubo similar ao
da figura, utilizando os cubi-
nhos do material dourado.

O apoio daimagem é fun-
damental para a resolugdo
do item a da atividade 4,
pois os estudantes precisam
considerar a disposicdo dos
que ja estao na caixa para
descobrir quantos cabem
em cada uma. No item b,
espera-se que os estudantes
associem volume com quan-
tidade de cubos empilhados
e que associem a capacidade
de um recipiente com a
quantidade de liquido que
cabe em seu interior. Em ou-
tras palavras, podemos dizer
que medida do volume é a
medida do espaco que um
corpo ocupa e que medida
de capacidade é quanto (de
4gua ou de ar, por exemplo)
cabe dentro de um corpo
oco. E fundamental os es-
tudantes reconhecerem a
diferenca entre essas duas
grandezas (volume e capa-
cidade), associando cada
uma a unidade de medida
correspondente.
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Explorando
graficos

NN N

Objetivos

« Interpretar dados apresen-
tados em gréfico de seto-
res e de linhas.

« Produzir texto para sinteti-
zar conclusdes dos resulta-
dos de uma pesquisa.

BNCC em foco

(EFO5MA19) Resolver e
elaborar problemas en-
volvendo medidas das
grandezas comprimento,
area, massa, tempo, tem-
peratura e capacidade,
recorrendo a transforma-
¢Oes entre as unidades
mais usuais em contextos
socioculturais.
(EFO5MAZ24) Interpretar
dados estatisticos apre-
sentados em textos, tabe-
las e gréficos (colunas ou
linhas), referentes a outras
areas do conhecimento ou
a outros contextos, como
saude e transito, e produ-
zir textos com o objetivo
de sintetizar conclusées.

Na aula

Noitemadaatividade 1,0s
estudantes devem compreen-
der que a porcentagem desti-
nada a limpeza geral é a que
completa 100%. No item b,
vao completar um gréfico de
setores com base nos dados
da pesquisa. Comente que
esse tipo de gréfico permi-
te comparar as partes entre si
e com o todo. Ao final, solicite
que expliguem oralmente
como chegaram as respos-
tas, destacando que setores
menores representam por-
centagens menores.

A atividade integra as uni-
dades tematicas Numeros
(porcentagens), Grandezas
e medidas (consumo de
agua em litro) e Probabili-
dade e estatistica (grafico
de setores).
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Explorando

Consumo consciente de agua
Completar e interpretar graficos

o Geraldo ¢ sindico de um condominio e esta langando uma campanha sobre a cons-
cientizagéo do uso da agua. Para isso, ele fez uma pesquisa com os moradores e
obteve os seguintes resultados:

e O condominio consome, em média, 2640000 L de agua por més.

40% do consumo mensal do condominio é destinado a banho.

15% do consumo mensal do condominio é para ingestéo de agua.

10% do consumo mensal do condominio é para lavagem dos carros.
O restante € destinado a limpeza geral.

? 35%

[V

. Qual é a porcentagem de gastos destinada a limpeza geral

(o3

. Geraldo vai construir um grafico de setores com esses dados. Ajude-o a
completa-lo.

Consumo de agua mensal do condominio

|:| Lavagem de carros

. Ingestéo de agua

. Banho

D Limpeza geral

- J

Fonte: elaborado para fins didaticos.

c. Qual é a porcentagem de agua gasta com lavagem de carro e limpeza geral?
45%

d. Qual é o gasto de agua mensal, em litro, destinado a lavagem de carros? E qual

o destinado a banho? 264000 L; 1056000 L

e. De que maneiras vocé acha que é possivel reduzir o consumo de agua desse

condominio”? Converse com os colegas.Resposta pessoal. Exemplos de

resposta: mudar a maneira como se lavam carros e como se faz a limpeza geral:

em vez de torneira, é possivel usar baldes com agua, por exemplo. Também é
218 Duzentos e dezoito POSsivel reduzir a medida do tempo no banho.

GUILHERME FERREIRA/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

O item e promove uma discussdo sobre o consumo consciente de dgua, o que ajuda a desen-
volver os TCTs Educagdo Ambiental e Educagio para o Consumo, bem como o ODS 6: Agua
potavel e saneamento.
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e Em janeiro de 2026, Bruna observou a medida da temperatura registrada por um
termdmetro de rua durante sete dias seguidos, sempre ao meio-dia. Em seguida,
construiu o gréfico de linhas a seguir.

Medida da temperatura, ao meio dia, durante sete dias
seguidos de janeiro de 2026

36 T
32
28
24
20 A
16
12
8_

Medida da temperatura (em °C)

FERNANDO JOSE FERREIRA/ARQUIVO DA EDITORA

@& @ q,bo & Dia da
({\\° semana
o)

J

Fonte: elaborado para fins didaticos.

N

a. Em quais dias seguidos a medida da temperatura permaneceu a mesma ao

Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

meio-dia? Entre quinta-feira e sexta-feira.

b. Entre terca e quinta-feira, a medida da temperatura ao meio-dia, aumentou ou di-

e
minuiu? De quantos graus foi esse aumento ou diminuigao? Piminuiu; 20 °C

c. Em quais dias seguidos da semana houve a maior queda na medida de tem-
peratura ao meio-dia? De quantos graus Celsius foi essa queda?

Entre quarta-feira e quinta-feira; a queda foi de 12 °C.

d. Com suas palavras, explique como a medida da temperatura ao meio-dia variou
nos dias observados.

Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes mencionem que o inicio da

semana estava mais quente que o restante, e que de terca a quinta-feira houve

uma grande queda na medida da temperatura. A medida da temperatura se

manteve constante entre quinta e sexta-feira, e, depois, subiu até domingo.
Duzentos e dezenove 219
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No infogréfico clicavel Consumo consciente de dgua, indicado na pagina anterior, os estudantes
aprofundam seus conhecimentos sobre préticas simples e eficazes para economizar dgua no coti-
diano. Por meio deimagens e exemplos, observam como atitudes como lavar a louca com eficién-
cia, usar regador em vez de mangueira e tomar banhos mais curtos ajudam a evitar desperdicios.
O recurso destaca o impacto ambiental dessas acdes e o papel de cada pessoa na preservagao da
4gua, alinhando-se aos TCTs Educacao Ambiental e Educacao para o Consumo, bem como ao
ODS 6: Agua potavel e saneamento, que visa garantir dgua potavel e saneamento para todos.

O foco da atividade 2 é a
interpretacdo de um gréfico
de linhas. Comente com eles
que é comum os graficos de
linhas serem usados para
para representar evolucdes
de determinada situacéo
no decorrer do tempo. Da
mesma forma que nos gra-
ficos de barras e setores, é
importante que os estudan-
tes levem em consideracdo
a escala, o titulo, a fonte e a
identificacdo dos eixos desse
gréfico.

No item d, os estudantes
sdo convidados a produzir um
texto que sintetize as conclu-
sdes que obtiveram com base
no gréfico, o que contribui
para o desenvolvimento da
habilidade EFO5MA24.
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O mundo que
queremos

Objetivo

Favorecer o desenvolvi-
mento de atitudes de auto-
cuidado, entre outras volta-
das a saude.

BNCC em foco

Competéncia especi-
fica 8 de Ciéncias da
Natureza: Agir pessoal
e coletivamente com
respeito, autonomia,
responsabilidade, fle-
xibilidade, resiliéncia e
determinacéo, recorren-
do aos conhecimentos
das Ciéncias da Nature-
za para tomar decisbes
frente a questoes cien-
tifico-tecnoldgicas e
socioambientais e a res-
peito da saude individual
e coletiva, com base em
principios éticos, demo-
craticos, sustentaveis e
solidarios.

Competéncias gerais 7,
8e9.

\. J

Na aula

A abordagem contempla
0s TCTs Direitos da Crianca
e do Adolescente e Saude,
contribuindo para o desen-
volvimento da competéncia
geral 7 e da competéncia
especifica 8 de Ciéncias
da Natureza. Solicite aos
estudantes que leiam as
perguntas. Eles podem res-
pondé-las oralmente e, de-
pois, por escrito. Conduza
uma conversa para que eles
comentem suas respostas e
ougam as dos colegas. Esse
momento possibilita a es-
cuta de diferentes opinides
e deve envolver todos os
estudantes, favorecendo o
desenvolvimento da com-
peténcia geral 9.
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O mundo que queremos

Dengue
Prevenir é sempre melhor

Vocé quer ser um multiplicador de conhecimentos sobre a saude? Entéo, leia as
perguntas a seguir € pense bem antes de respondé-las.

e Quais habitos de higiene ajudam a manter a boa saude?
Exemplo de resposta: Lavar as maos antes de comer e depois de usar o banheiro,

escovar os dentes apods as refeigcdes e antes de dormir, tomar banho diariamente,

entre outros.
e Qual é a funcéo das vacinas na nossa saude?

Exemplo de resposta: Prevenir doencas.

e Por que escovar 0s dentes se depois vamos suja-los de novo com a comida?
Exemplo de resposta: Para evitar caries e manter a salde bucal.

e Como deve ser uma refeicao saudavel?
Resposta pessoal.

Agora, analise as fotos e leia o texto a seguir.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

PEOPLEIMAGES/SHUTTERSTOCK
KLEBER CORDEIRO/SHUTTERSTOCK

As vacinas previnem muitas doencas. Escovar os dentes mantém a boca saudavel.

De acordo com a Organizagao Mundial da Saude (OMS), o autocuidado e os habitos
saudaveis sao muito importantes para a salude das criancas.

O autocuidado sao as atitudes que vocé pratica ao cuidar da propria saude, como:
escovar os dentes ao acordar, apds as refeicoes e antes de dormir; tomar banho
todos os dias; manter uma alimentacao variada; lavar as maos antes de comer e
depois de usar o banheiro; atravessar a rua na faixa de pedestres verificando se néo
ha veiculos em movimento; tomar as vacinas indicadas na caderneta de vacinagao,
entre outras. Estudar e ter curiosidade para aprender coisas novas também € muito
bom. Essas atitudes compdem alguns dos habitos saudaveis de uma pessoa.
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No infogréfico clicavel Dengue, os estudantes ampliam seus conhecimentos sobre essa
doenca viral, explorando informagdes sobre transmissao, sintomas, prevengao e vacinagao. As
imagens ajudam a entender como o mosquito Aedes aegypti transmite a dengue, como evitar
sua proliferacdo e reconhecer os sinais da doenca. O recurso promove a conscientiza¢do sobre
cuidados com a saude e incentiva acdes coletivas para combater o mosquito, abordando o
TCT Saude e 0 ODS 3: Sauide e Bem-Estar, ao destacar aimportancia de medidas preventivas
e da vacinagao para o controle de doencas transmissiveis de pessoa a pessoa e por vetores.




Explorando o assunto

o Com a ajuda da professora, faga uma pesquisa na internet ou no livro de Ciéncias sobre
a importancia das vacinas para a prevencao de doencas e a manutencao da saude.
Exemplo de resposta: As vacinas sensibilizam o sistema imunolégico fazendo com

que ele crie defesas contra uma série de doencgas que podem levar a morte ou

deixar graves sequelas na pessoa acometida. A importancia das vacinas esta na

protecdo individual e, principalmente, na coletiva, porque ela evita a propagacéo em

massa de doencgas que podem provocar epidemias e pandemias, levando a mortes e

comprometendo a qualidade de vida e a salde das pessoas.

e Dé exemplos de doencas que podem ser evitadas com a vacinagao.
Gripe (influenza), sarampo, caxumba, rubéola, poliomielite, difteria, tétano,

coqueluche, hepatite A e B, febre amarela, meningite, dengue, entre outras.

o Quais atitudes de autocuidado vocé ja pratica?
Resposta pessoal.

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

o Marque com um X as afirmagoes que vocé considerar corretas. (A sua vacinaggo

L 5 em dia?
a. Ha vacinas que devem ser tomadas todos o0s anos. esta em dias

Beber agua é tao importante quanto ter uma alimentacao
saudavel.

As atividades como jogar, brincar, conversar com 0s ami-
’ gos e estudar fazem parte dos habitos saudaveis.

Faca a sua parte

Reuina-se em grupo e, com base nas suas respostas, nas conversas, nas fotos e
na leitura, criem uma apresentacao sobre as atitudes de autocuidado e os habitos
saudaveis. Depois, apresentem seu trabalho para outra turma. Resposta pessoal.

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA
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Indicagdes para vocé

BRASIL. Ministério da Saude. Autocuidado em satide. Disponivel em: https://bvsms.saude.gov.
br/bvs/publicacoes/autocuidado_saude_literacia_condicoes_cronicas.pdf. Acesso em: 26 jun. 2025.

INSTITUTO NACIONAL DE CONTROLE DE QUALIDADE EM SAUDE. Entrevista com José Augus-
to Alves de Brito, especialista em vacinacdo. Fiocruz. Disponivel em: https://www.incgs.fiocruz.
br/index.php?option=com_content&view=article&id=1721:a-importancia-da-vacinacao-nao-
esta-somente-na-protecao-individual-mas-porque-ela-evita-a-propagacao-em-massade-
doencas-que-podem-levar-a-morte-ou-a-sequelas-graves&catid=114&Itemid=166. Acesso
em: 26 jun. 2025.

A seguir, solicite que ob-
servem as fotos e leiam as
legendas. Questione:“Vocés
ja verificaram se estdo com
as vacinas em dia?”; “Qual é
o documento que registra a
data e a vacina que foi apli-
cada?”

A valorizacdo de atitudes
de autocuidado e de habitos
saudaveis pelos professores
é fundamental para o enga-
jamento dos estudantes e a
incorporacao desses cuida-
dos no cotidiano, o que con-
tribui para o desenvolvimen-
to da competéncia geral 8.

Apds a conversa, solicite
aos estudantes que respon-
dam as questdes do item
Explorando o assunto. Na
questao 1, auxilie os es-
tudantes com a pesquisa,
orientando-os a consultar
fontes confiaveis, como as
indicadas na parte inferior
desta pagina. Se nao hou-
ver acesso a internet ou a
dispositivos eletronicos, eles
podem consultar livros de
Ciéncias ou os professores
desse componente curricu-
lar. Depois que os estudan-
tes concluirem a pesquisa,
proponha a correcédo coleti-
va das questodes.

Ao abordar o item Faca
a sua parte, organize os
estudantes em grupos e
oriente-o0s a criar uma apre-
sentacdo sobre as atitudes
de autocuidado e os habi-
tos saudaveis. Eles podem
optar por um jornal falado e
ilustrado com desenhos ou
fotos recortadas, por uma
encenagao ou por um texto
divulgado nas redes sociais
da escola. Auxilie-os nesse
trabalho e na apresentacdo
para outras turmas.

221


https://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/autocuidado_saude_literacia_condicoes_cronicas.pdf
https://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/autocuidado_saude_literacia_condicoes_cronicas.pdf
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O que vocé
aprendeu neste
capitulo?

Objetivo

Rever e avaliar conceitos
e procedimentos estudados
no capitulo.

BNCC em foco

(EFO5MAO03) Identificar e
representar fragdes (me-
nores e maiores que a
unidade), associando-as
ao resultado de uma divi-
sdo ou a ideia de parte de
um todo, utilizando a reta
numeérica Como recurso.
(EFO5MAO08) Resolver e
elaborar problemas de
multiplicacdo e divisao
com numeros naturais e
com numeros racionais
cuja representacdo deci-
mal é finita (com multipli-
cador natural e divisor na-
tural e diferente de zero),
utilizando estratégias di-
versas, como calculo por
estimativa, calculo mental
e algoritmos.
(EFO5MA12) Resolver
problemas que envolvam
variacdo de proporciona-
lidade direta entre duas
grandezas, para associar
a quantidade de um pro-
duto ao valor a pagar,
alterar as quantidades de
ingredientes de receitas,
ampliar ou reduzir escala
em mapas, entre outros.
(EFO5MA19) Resolver e
elaborar problemas en-
volvendo medidas das
grandezas comprimento,
drea, massa, tempo, tem-
peratura e capacidade,
recorrendo a transforma-
¢Oes entre as unidades
mais usuais em contextos
socioculturais.
(EFO5MA21)Reconhecer
volume como grandeza
associada a solidos geo-
métricos e medir volumes
por meio de empilhamen-
to de cubos, utilizando,
preferencialmente, obje-
tos concretos.
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O que vocé aprendeu
neste capitulo?

o Responda as questoes.

a. Em uma garrafa de suco cabem 2 L, e em uma
lata desse suco cabem 355 mL. Com essa gar-
rafa, € possivel encher completamente quantas

dessas latas? 2 'atas-

b. Ao ver o preco dos dois produtos, Rodrigo disse
que sai mais barato comprar suco em garrafa.
Por que Rodrigo fez essa afirmacao?

Porque o preco de uma garrafa (12 reais) € menor
que o preco de 5 latas (20 reais).

o O contetudo de cada garrafa sera distribuido igualmente entre copos iguais.
Complete o quadro com as quantidades em cada caso.

Medida da capacidade, em Medida da capacidade, .
. L Quantidade de copos
litro, da garrafa em mililitro, dos copos
7L 500 mL 3
1L 100 mL 15
20L 250 mL 8

9 Douglas caminha diariamente 350 m da sua casa até o ponto de onibus. Ao descer
do 6nibus, ele caminha mais 650 m até chegar ao seu local de trabalho. A noite,
Douglas volta para casa pelo mesmo caminho.

a. Quantos quildmetros ele caminha por dia, ao todo, para ir ao trabalho e voltar

para casa? 2 quilémetros.

b. Sabendo que Douglas trabalha 5 dias por semana, quantos quildmetros ele

caminha em uma semana para ir ao trabalho e voltar para casa

o Se % quilograma de linguica custa 8 reais, quanto vocé pagaria por:

a. % de quilograma de linguica? 4 reais.

b. 1 quilograma de linguica? 16 reais.

c. 2500 gramas de linguica? 40 reais.
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2 10 quildmetros.

ILUSTRAGOES: SERGIO NG E GEORGE TUTUMI/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Na aula

As atividades 1, 2 e 3 propdem a resolucdo de problemas envolvendo medidas, permitindo
avaliar o desenvolvimento das habilidades EFO5MA03, EFO5MA08 e EFO5MA19.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

e Calcule as medidas da area e do perimetro das figuras a seguir.

a.

‘ ‘ I1cm

-

-«
1cm

medida da area:

medida do perimetro:

1cm 8

D =}

i

1cm g

i srea: 12 2 8
medida da area: cm
medida do perimetro: 16 om

0 Podemos preencher toda a caixa de acrilico com cubos idénticos. Quantos cubos

faltam, em cada caixa, para que ela figue completa?

a.

12

| Desafio Tan¥oN

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

N
O quadrado representado abaixo foi dividido em 4 retangulos iguais.
Depois, formamos uma nova figura reagrupando os 4 retangulos e destacando
de azul o seu contorno.
&
1cm I g
8
- g
4.cm 2
Qual é a medida do contorno azul dessa nova figura? 20 om
J
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Na atividade 4 da pagina anterior, espera-se que os estudantes percebam que o custo é direta-
mente proporcional a medida da massa de linguica, o que possibilita avaliar o desenvolvimento

das habilidades EFO5MAO03 e EFO5MA12. No item a, por exemplo, espera-se que percebam que

1 1 1 1
se P kg de linguica custa 8 reais, entdo 7 kg custa 4 reais, pois 7 éametadede 7 .Janoitemb,

como 1 kg é o dobro de il kg, o custo sera 16 reais, pois 2 X 8 = 16. Por fim, no item ¢, como
2

1
2500 gramas correspondem a 5 vezes 5 kg (500 g), o custo sera de 40 reais, pois 5 X 8 = 40.

Na atividade 5, os es-
tudantes sdo convidados
a determinar a medida da
area e do perimetro de duas
figuras. Chame a atencéo
deles para o fato de as fi-
guras serem formadas por
quadradinhos idénticos que
tém lados medindo 1 cm de
comprimento.

Na atividade 6, os estu-
dantes podem calcular a
medida do volume de cada
caixa com base no empi-
Ihamento de cubos, visua-
lizando quantos seriam
necessarios para preencher
completamente o espaco.
Em seguida, podem sub-
trair a quantidade de cubos
ja presentes na caixa, ob-
tendo o numero de cubos
faltantes, o que possibilita
avaliar o desenvolvimento
da habilidade EFO5MA21.

Desafio

Ao resolver o desafio, os
estudantes devem perce-
ber que cada lado da nova
figura mede 5 ¢cm, pois cor-
responde a soma da medida
do comprimento (4 cm) com
a da altura (1 cm) de um re-
tangulo. Oriente-os a indicar
na figura as medidas que co-
nhecem.

4 cm 1cm
>
1 cm:
3cm
4cm
4 cm Sy

61 cm

A medida do contorno é
obtidafazendo 4 vezes 5 cm,
que éigual a 20 cm.

Como ampliacao, per-
gunte: “Qual é a medida do
contorno da parte branca
formada no interior dessa
figura?” (12 cm).
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O que vocé
aprendeu nesta

unidade?

Objetivos

« Rever e avaliar conceitos e
procedimentos estudados
na Unidade 3.

« Resolver atividades que
integram diferentes uni-
dades tematicas.

BNCC em foco

Numeros: EFO5MAOQ3,
EFO5MAOQ7 e EFO5MAO08.
Grandezas e Medidas:
EFO5MAT19.
Probabilidade e
estatistica: EFO5MA22,
EFO5MA23 e EFO5MA24.

Competéncia
especifica 3.

Na aula

As atividades da secéo
relacionam conceitos de
diferentes unidades temati-
cas e favorecem o desenvol-
vimento da competéncia
especifica 3.

A atividade 1 envolve
fragcdes, nimeros mistos e
medidas de tempo, inte-
grando as unidades temati-
cas Numeros e Grandezas
e medidas. Avalie se os es-
tudantes compreendem que
é preciso obter a soma das
medidas de tempo de todas
as tarefas realizadas por Tai-
na. Caso encontrem dificul-
dade ao converter minutos e
segundos em horas, retome
na lousa as estratégias de
conversao entre essas uni-
dades de medida.
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O que vocé aprendeu

nesta unidade?

o Tain& gosta de organizar seu dia. Observe como ela fez sua rotina:

0 ~ Ctirvid

3 -
/]qd&}wm &arg,mmww
2 K HS wmum Coman

A hona | Do |
1 tempo de
lazere de
120 mrum (ot descanso?
3600 P BJ’UJT‘\LOJ‘L

Com essas atividades, Taina planejou um dia inteiro?

e Observe a seguir a roleta de um jogo, que foi dividida em 8 partes iguais.
a. Se a area da roleta mede 80 cm?2, quanto mede a area

de cada parte da roleta? 10 ¢M?

b. Qual a probabilidade de sortear a cor verde ao girar a

roleta? 8 4

c. Qual a probabirl)idade de nao sortear a cor amarela ao

girar a roleta? 8
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DOUGLAS FRANCHIN/ARQUIVO DA EDITORA

PAULA KRANZ/ARQUIVO DA EDITORA

Exemplo de resposta: Sim, pois convertendo todas as medidas para horas, temos 24 horas.

GUILHERME FERREIRA/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

A atividade 2 integra as unidades tematicas Grandezas e medidas e Probabilidade e esta-
tistica, pois envolve medidas de area e probabilidade. No item a, espera-se que os estudantes
concluam que precisam calcular 80 + 8, pois a roleta esta dividida em setores de mesma medida
de area. No item b, espera-se que eles percebam que 2 dos 8 setores sao verdes; entdo, a proba-

2 1
bilidade de sortear essa cor é de 2 em 8 ou 5 ou o Analogamente, no item ¢, a probabilidade

. . 5
de ndo sortear a cor amarela é de 5em 8 ou g .
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cada caso?

{ As imagens nao respeitam as propor¢oes reais entre si. ]

a. b. C.

1
L Bt

cerémica, danca ou teatro.

Preferéncia dos estudantes por

atividades extracurriculares

0 Se todas as jarras e canecas estédo cheias de agua, quantos litros de agua ha em

o A escola de Cicero vai incluir algumas atividades extracurriculares no horario das
aulas. Para decidir quais atividades seriam incluidas, foi feita uma votagéo entre os
estudantes. Cada um podia votar apenas uma vez, escolhendo entre judd, teclado,

.

J

Fonte: elaborado para fins didaticos.

a. Se 12 estudantes votaram em judd, quantos estudantes participaram da

pesquisa?

240 estudantes.

b. Quantos estudantes votaram em teclado?

108 estudantes.

DOUGLAS FRANCHIN/ARQUIVO DA EDITORA

GUILHERME FERREIRA/ARQUIVO DA EDITORA

A atividade 3 envolve fra-
¢6es e medidas de capacida-
de, 0 que permite integrar as
unidades tematicas Nume-
ros e Grandezas e medidas.
No item a, por exemplo, sa-

1
bendo que —L =500mL
2
1
e que 0 L =250 mL, temos

que 1 L mais ! L mais ! L
2 4 4
éigual a 500 mL mais 250 mL
mais 250 mL, que é igual a
1000 mL, ou seja, € 0 mesmo
que 1 L. De modo similar, é

possivel obter as medidas de
capacidade nos itens b e c.

A atividade 4 mobiliza
conhecimentos das unida-
des tematicas Probabilida-
de e estatistica e Nameros,
uma vez que os estudantes
vdo interpretar dados esta-
tisticos apresentados em um
gréfico de setores e calcular
multiplicagdes para respon-
der as questdes dos itens a
e b. No item a, os estudan-
tes precisam utilizar a ideia
de proporcionalidade da
multiplicacdo para concluir
que ototal de estudantes que
participaram da pesquisa é
obtido calculando 20 X 12.
No item b, espera-se que
eles calculem 45% de
240 estudantes, que é o

45

mesmo que calcular —

9 100

ou — de 240 estudantes.
20

Outra opgcao é usarem a

proporcionalidade: se 5%
(judd) correspondem a 12
estudantes, 45% (teclado)
correspondem a (12 x 9) es-
tudantes.
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Encerre esta unidade propondo duas dinamicas que fa-
vorecam a consolidacdo das aprendizagens. Na primeira,
organize os estudantes em duplas ou trios e entregue a cada
dupla ou trio diferentes recipientes (copos medidores, gar-
rafas graduadas) e materiais como areia ou gréos. Peca que

) 1 .
completem desafios como:“encha P de um copo com areia’,

3 . s A
“coloque na garrafa o de gréos” etc. Na segunda dindmica,

e e BB S T S S W W W W W o B T T S S e W W W W e B B Tl g S S Wray

faca uma rotacao por estagdes com os estudantes organiza-
dos em quatro grupos, para que todos 0s grupos se revezem
nas estacoes e resolvam atividades envolvendo as grande-
zas: comprimento (medicdo de objetos com réguas e fitas
métricas); capacidade (experimentos com liquidos); massa
(uso de balancas); e tempo (problemas com reldgios e cro-
noémetros). Desse modo, cada estacdo permitira a integracdo

dos conceitos de Grandezas e medidas a contextos reais.
J
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Unidade 4

Esta unidade é composta
dos Capitulos 7 e 8.

O Capitulo 7 d4 continui-
dade ao estudo dos nume-
ros ao introduzir os nimeros
na forma decimal, presentes
em situacbdes cotidianas
como medidas, dinheiro e
porcentagens. Sao aborda-
dos décimos, centésimos e
milésimos, valor posicional,
leitura, comparagao, ordena-
cdo e as operagoes basicas,
promovendo o desenvol-
vimento das habilidades
EFO5MA02, EFO5MAO07 e
EFO5MAO08. A habilidade
EFO5MA24 também é de-
senvolvida no trabalho com
gréficos de linha.

O Capitulo 8 amplia os co-
nhecimentos dos estudantes
sobre localizacdo por meio
do conceito de coordena-
das, favorecendo o desen-
volvimento das habilidades
EFO5MA14 e EFO5MA1S5.
Além disso, os estudantes vao
trabalhar de maneira colabo-
rativa ao fazer uma pesquisa
estatistica, desenvolvendo a
habilidade EFO5MA25.

BNCC em foco

Numeros: EFO5MAOQ2,
EFO5MAO03, EFO5MAO04,
EFO5MAOQ5, EFO5MAO06,
EFO5MAQ7 e EFO5MAO08.

Algebra: EFOSMAT1.

Geometria: EFOS5MA14,
EFO5MA15 e EFO5MA17.

Grandezas e Medidas:
EFO5MA19.

Probabilidade e
estatistica: EFOSMA24
e EFO5SMA25.
Competéncias gerais:
2e4.

Competéncias
especificas de
Matematica: 3,5 e 6.

Competéncia
especifica de
Linguagens: 3.
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Unidade Vamos conversar

1. Vocé ja observou alguém usando um
aplicativo para descobrir o trajeto até

algum local?
Resposta pessoal.
2. Se o aplicativo indicar: “Siga em

frente por 2,3 km e, em seguida, vire
a direita”, a medida da distancia a
ser percorrida sera maior ou menor
que 2 km? Maior.

3. E essa medida de distancia é maior
ou menor que 3 km? Menor.

226 Duzentos e vinte e seis

Conexoes em foco

Nesta unidade, serdo abordados os TCTs Ciéncia e Tecnologia, Satide, Educacao Financei-
ra, Educa¢ao Ambiental, Educacao para Valorizacao do Multiculturalismo nas Matrizes
Historicas e Culturais Brasileiras e Direitos da Crianca e do Adolescente, promovendo
uma formacéo critica, cidada e conectada a realidade dos estudantes.

Além disso, a unidade contempla os ODS 3 e 15 (descritos no Suplemento para o professor),
promovendo o engajamento dos estudantes com questdes globais urgentes.

A unidade propde um trabalho interdisciplinar com Lingua Portuguesa, Educacao Fisica
e Geografia.

No decorrer dos capitulos, as conexdes serdao comentadas.
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Objetivos

e Ler umaimagem.

« Levantar os conhecimen-
tos prévios dos estudantes
sobre contelidos que serdao
abordados na unidade.

Na aula

Reulna os estudantes em
uma roda de conversa e so-
licite que observem a ima-
gem. Leia com eles a ques-
tao 1 e pergunte: “Vocés sa-
bem o que é um aplicativo
de localizacdo e para que
serve?”. Incentive os estu-
dantes a relatarem o que sa-
bem sobre esses aplicativos.
E possivel que muitos ja os
conhecam por observarem
seu uso pelos adultos.

Comente que os aplicati-
vos de localizagdo utilizam
informacdes do GPS, sigla
inglesa para Global Posi-
tioning System ou Sistema
de Posicionamento Global.
Esse sistema de localizacdo
funciona por meio de uma
rede de satélites espaciais
com Orbitas previsiveis.
Como o aparelho receptor,
por exemplo, um celular ou
tablet, é integrado ao siste-
ma de satélites, ele calcula a
distancia entre a pessoa que
utiliza o aplicativo e os saté-
lites, possibilitando acompa-
nhar trajetos de uma pessoa
que compartilha a localiza-
¢ao em tempo real, encon-
trar enderecos e conhecer as
condigdes do transito de um
percurso.

Vamos convesar

Apos a conversa, solicite
aos estudantes que respon-
dam oralmente as questoes
2 e 3 e avalie suas respostas,
a fim de sondar seus conhe-
cimentos prévios sobre nu-
meros na forma decimal.
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Capitulo 7

Objetivo

Reconhecer e representar
décimos.

BNCC em foco

(EFO5MAO02) Ler, escrever
e ordenar nimeros racio-
nais na forma decimal
com compreensao das
principais caracteristicas
do sistema de numeracéo
decimal, utilizando, como
recursos, a Composicao
e decomposicdo e a reta
numérica.

(EFO5MAO03) Identificar e
representar fragdes (me-
nores e maiores que a
unidade), associando-as
ao resultado de uma divi-
sdo ou a ideia de parte de
um todo, utilizando a reta

numérica como recurso.
- J

Explique que a décima
parte da unidade pode ser
representada tanto por um
numero escrito na forma de
fragdo como por um nimero
escrito na forma decimal. Ve-
rifique se eles percebem que,
para compor o nimero 1,
por exemplo, precisamos de
10 décimos.

A situacdo inicial prevé
que os estudantes relacio-

.1 5
nem as fracbes — e —
10 10
com suas representacoes
decimais: 0,1 e 0,5, respecti-
vamente. E importante que
eles compreendam que os
numeros racionais podem
ser expressos na forma de
fracdo e na forma decimal,
desenvolvendo a habilidade
EFO5MAO02.
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Numeros na forma decimal

Décimos, centésimos e milésimos

Décimos
Em um dia ensolarado, as pessoas fo-
ram praticar atividades ao ar livre no parque.

Observe que ha __ 10 pessoas.

Cada pessoa corresponde a 1 décimo do
total de pessoas.

Um décimo pode ser representado de
duas formas:

11—0 » representacao de 1 décimo na forma de fragao.

0,1 » representacado de 1 décimo na forma decimal.

Observe também que dessas 10 pessoas, 5 s&o criangas. Elas
5 =
correspondema ——— décimos do total de pessoas.
5 décimos podem ser representados assim:
5
formade fracgo» 10 forma decimal » 0.5

1 Um aparelho de som tem um mostrador da intensidade de volume que variade O a 1.
Quanto mais alto o som, mais partes amarelas ficam visiveis no mostrador.

0 1

a. Cada quadrinho equivale a qual fragado do mostrador?

1
10 do mostrador.

b. Como podemos representar a intensidade de volume apresentada no mostrador?

8 décimos ou 0,8 ou % da intensidade de volume maxima.

228 Duzentos e vinte e oito
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Apbds a resolucao da atividade 1, peca aos estudantes que formulem outras questdes para a
mesma situacao, por exemplo: “Como podemos representar a intensidade de volume que falta

para atingir o maximo?” (2 décimos ou 0,2 ou = da intensidade maxima de volume).




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Centésimos

Um painel luminoso é formado por uma placa com 100 lampadas coloridas,
como mostra a figura. Cada lampada representa 1 centésimo do total de lampadas.

Um centésimo pode ser representado de duas formas:

11@ » representacado de 1 centésimo na forma
de fracao.
0,01 » representagéo de 1 centésimo na forma

decimal.

JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

ASL

a_ % centésimos do total de lampadas.

lampadas vermelhas correspondem

66 centésimos podem ser representados assim:

forma de fragéo » 66

100 forma decimal » 0,66

1 Observe a figura, formada por 100 tridngulos.

GUILHERME FERREIRA/
ARQUIVO DA EDITORA

Represente cada parte colorida na forma de fracao e na forma decimal.

a. parte verde: b. parte amarela: c. parte roxa:

M 16 8
100 eO,OLI ﬁeOJG WG0,0S

2 Complete a tabela a seguir.

Medida de comprimento de algumas aves

Ave Medida de comprimento Medida de
em centimetro comprimento em metro g
Seriema 90 cm 0,90 m E
1 metro € 0 mesmo que 2
Asa-branca 34 cm 0,34 m 100 centimetros. g
~ 1 2
Bem-te-vi 23 cm 0,23 m Entéo, 1 om =-oom 3
Garca-vaqueira 50 cm 0,50 m ou1cm=0,01m. 8

Fonte: elaborado com base em WIKIAVES. Observacgao de aves e ciéncia cidada
para todos. Disponivel em: www.wikiaves.com.br. Acesso em: 22 ago. 2025.
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Na atividade 1, os estudantes devem com- utilizando arelacdo 1 cm=0,01 m, o que contribui

para o desenvolvimento da habilidade EFO5MA19.

. 4
preender que a parte verde equivalea — ou .
100 Pergunte aos estudantes quais dessas aves eles

0,04 da figura, pois corresponde a 4 das 100 par-
tes iguais em que a figura foi dividida. Com base
nisso, poderao obter as representa¢des com fra-
¢do e naforma decimal da parte amarela (item b)
e da parte roxa (item c).

A atividade 2 articula as unidades tematicas
Grandezas e medidas e Numeros propondo a
conversao de medidas entre centimetro e metro

conhecem e se sdo comuns na regidao onde mo-
ram. Aproveite o tema para promover uma roda
de conversa sobre preservacdo da fauna e dosam-
bientes naturais, destacando que proteger areas
de vegetacao nativa e plantar drvores nativas nas
cidades contribui para a preservacao dos animais.
Essa conversa permite abordar o TCT Educacao
Ambiental e o ODS 15: Vida terrestre.

Objetivo

Reconhecer e representar
centésimos.

BNCC em foco

(EFO5MAO02) Ler, escrever
e ordenar nimeros racio-
nais na forma decimal
com compreensao das
principais caracteristicas
do sistema de numeracao
decimal, utilizando, como
recursos, a composicao
e decomposicéo e a reta
numérica.

(EFO5MA03) Identificar e
representar fragdes (me-
nores e maiores que a
unidade), associando-as
ao resultado de uma divi-
sdo ou a ideia de parte de
um todo, utilizando a reta
numérica como recurso.
(EFO5MA19) Resolver e
elaborar problemas en-
volvendo medidas das
grandezas comprimento,
area, massa, tempo, tem-
peratura e capacidade,
recorrendo a transforma-
¢Oes entre as unidades
mais usuais em contextos

socioculturais.
. J

Verifique se os estudantes
conseguem relacionar a es-
crita da décima parte com a
escrita da centésima parte,

concluindo que L =0,01.
100

Aproveite a figura com as
100 lampadas da situagao
inicial e destaque as 10 filei-
ras com 10 lampadas cada
uma, para que os estudantes
observem a relagao entre dé-
cimos e centésimos. Pergunte:
“Uma fileira de lampadas cor-
responde a que fragcao do to-
tal de lampadas, consideran-
do a quantidade de fileiras?
E a que fracdo corresponde,
considerando o total de lam-

1 10
padas?” [— e —)
10 100
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Objetivo

Reconhecer e representar
milésimos.

BNCC em foco

(EFO5MAO02) Ler, escrever
e ordenar nimeros racio-
nais na forma decimal
com compreensao das
principais caracteristicas
do sistema de numeracéo
decimal, utilizando, como
recursos, a composicao
e decomposicdo e a reta
numérica.

(EFO5MA03) Identificar e
representar fragdes (me-
nores e maiores que a
unidade), associando-as
ao resultado de uma divi-
sdo ou a ideia de parte de
um todo, utilizando a reta
numérica como recurso.
(EFO5MA19) Resolver e
elaborar problemas en-
volvendo medidas das
grandezas comprimento,
area, massa, tempo, tem-
peratura e capacidade,
recorrendo a transforma-
¢Oes entre as unidades
mais usuais em contextos
socioculturais.

Ao explorar a situagao ini-
cial, pergunte o que significa
00 (zero) antes da virgula na
representacao 0,021 e certi-
fique-se de que os estudan-
tes compreendem que 0,021
(vinte e um milésimos) é um
numero menor que um intei-
ro. Além disso, eles devem
concluir que 1000 milésimos
correspondem a 1 inteiro e

que LI 0,001.
1000
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Milésimos

O cubo representado ao lado é formado por 1000 cubi-
nhos. Cada cubinho representa 1 milésimo da figura.

Um milésimo pode ser representado de duas formas:

y
1000

0,001 » representacao de 1 milésimo na forma decimal.

» representacao de 1 milésimo na forma de fracéo.

A parte desse cubo pintada de verde é formada por 2

deai

cubinhos e correspon-

milésimos do cubo. Podemos representar 32 milésimos de duas formas:

32
1000
21

A parte desse cubo pintada de laranja é formadapor ="~
21

forma de fracao » forma decimal » 0,032

cubinhos, ou seja,
corresponde a milésimos, que podem ser representados assim:
21

1000 0,021

forma de fracao » forma decimal »

1 E possivel transformar um ndmero da forma de fracéo para sua forma decimal fa-
zendo uma divisao. Em uma calculadora, faga os calculos indicados e registre no
visor as respostas obtidas.

1 —_ = '
59 - =
b. 000" 5 9 : 1 0 0 0 0,059 '

Agora, desenhe no caderno as teclas que vocé apertaria para obter 0,005 € 0,724.

2 Observe a balanca e complete.

350

a. Renata vai comprar gramas de carne.

Como 1 grama equivale a 1 milésimo de 1 quilo-

1 quilograma é o mesmo

§ grama, 350 g correspondem a _0:350 kg. que 1000 gramas. Entéo,
, 1

- b. Na padaria, Renata comprou 200 gramas de 19=9q0p k90U
1.g=0,001 kg

queijo. Isso é o mesmo que _0,200 kg de queijo.
1. Exemplo de resposta: g

+ 1 0 0 0 =

230 Duzentos e trinta =0 0 020 ) o'l fo'lifor) 1=
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

A atividade 1 trabalha a habilidade EFO5MAO03 ao associar a fragdo a uma divisdo. Comente que,

na maioria das calculadoras, a tecla indica a virgula. Depois, peca que facam os seguintes

calculos com o auxilio da calculadora: 10 + 1000 e 100 + 1000, e pergunte: “Por que as respostas
no visor ndo aparecem como 0,010 e 0,100, respectivamente?”. Espera-se que os estudantes
observem que a calculadora “desconsidera” o algarismo zero a direita, pois a resposta esperada,
por exemplo, para o calculo 10 + 1000 (0,010 ou 10 milésimos) é igual a 0,01 ou 1 centésimo.

A atividade 2 integra as unidades tematicas Grandezas e medidas e Nimeros ao propor

aos estudantes que expressem 350 g e 200 g em quilogramas, reconhecendo que 1 g =0,001 kg.
Por essa razéo, a atividade trabalha o desenvolvimento da habilidade EFO5MA19.

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA




Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Inteiros, décimos, centésimos e milésimos

Leia o texto.

Na corrida masculina de 100 m rasos das
Olimpiadas de Paris 2024, o vencedor foi o
americano Noah Lyles, que completou a prova
em 9,784 segundos. O segundo colocado, o
jamaicano Kishane Thompson, cruzou a linha
de chegada aos 9,789 segundos, com uma
diferenca de apenas 5 milésimos de segundo.

Fonte: elaborado com base em COMITE OLIMPICO

INTERNACIONAL. Noah Lyles vence final alucinante
e, por cinco milésimos, é ouro nos 100 m rasos de
Paris 2024. Disponivel em: https://www.olympics.com/

pt/noticias/noah-lyles-cinco-milesimos-ouro-100m-jogos-
olimpicos. Acesso em: 23 ago. 2025.

Linha de chegada dos 100 m masculino nas
Olimpiadas de Paris, 2024. Para garantir total

precisao, sensores e cameras de alta tecnologia
registram mais de mil imagens por segundo, asse-
gurando a classificacéo correta dos atletas.

Observe nos quadros o valor de cada algarismo dos ndmeros 9,784 e 9,789.

Parte
inteira

U d|c | m
9, 7 8 4
I—» 4 milésimos

—— 8 centésimos

Parte decimal

———> 7 décimos

> 9 unidades

'Par‘te Parte decimal
inteira

U d|c|m
9, 7 8 9

L 5 =
7 décimos

9 milésimos

L >3 centésimos

1 Escreva o valor de cada algarismo dos nimeros a seguir.

Parte
inteira

U d| c|m
0, 3 2 3
L. 3 milésimos

Parte decimal

——> 2 centésimos

—

3 décimos

> 0 unidade

~ 9 Unidades
Parte Parte
inteira decimal
D|U c | m
1| 8, 0l 6 6 milésimos

L —, 0 centésimo

—— > 4 décimos

> 8 unidades

> 1 dezena
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Sugestao de atividade

Com o professor de Educacao Fisica, proponha aos estudantes uma pesquisa sobre outros
esportes que exigem a marcagao do tempo com precisao, incluindo milésimos de segundo, como

a natacdo olimpica.

Aproveite para promover uma atividade de corrida com os estudantes e marcar os tempos
obtidos por eles, para que registrem, com algarismos e, por extenso, os tempos cronometrados.

Objetivos

» Compreender o valor posi-
cional dos algarismos em
numeros na forma decimal.

« Compreender a represen-
tagao decimal de numeros
maiores que um inteiro.

BNCC em foco

(EFOSMAO02) Ler, escrever
e ordenar nimeros racio-
nais na forma decimal
com compreensao das
principais caracteristicas
do sistema de numeragao
decimal, utilizando, como
recursos, a composicao
e decomposicéo e a reta

numérica.
. J

Na aula

Inicie a aula perguntando
aos estudantes se ja assisti-
ram a uma corrida de 100 m
rasos e ouca suas respostas.
Em seqguida, leia o texto e
explore os niumeros 9,784
e 9,789, destacando que a
virgula separa a parte intei-
ra da decimal, e que a parte
decimal é composta por trés
algarismos: o da ordem dos
décimos, o da ordem dos
centésimos e o da ordem
dos milésimos. Isso contribui
para o desenvolvimento da
habilidade EFO5MA02.

Comente que sensores e
cameras garantem resulta-
dos minuciosos nas compe-
ticdes, permitindo a classi-
ficacdo precisa dos atletas,
mesmo quando a diferenca
entre eles é de milésimos de
segundo, trabalhando o TCT
Ciéncia e Tecnologia.

Apos os estudantes com-
pletarem o valor posicional
dos algarismos de 9,789,
peca que comparem oOs
nimeros e respondam:
“Em qual casa decimal eles
diferem?”; “Qual é essa dife-
renca?”. Espera-se que iden-
tifiquem que a diferenca é
5 milésimos, o que significa
5 milésimos de segundo.

Se achar necessario, faca
com eles a atividade 1.
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Objetivo

Ler e escrever por extenso
numeros na forma decimal.

BNCC em foco

(EFO5MAO02) Ler, escrever
e ordenar nimeros racio-
nais na forma decimal
com compreensao das
principais caracteristicas
do sistema de numeracéo
decimal, utilizando, como
recursos, a Composicao
e decomposicdo e a reta
numérica.

Na aula

Na escrita por extenso dos
numeros 56,74 e 26,75, deve
ficar claro para os estudantes
que a parte inteira se refere a
segundos, e a parte decimal,
a centésimos de segundo.

Vale salientar que, nas si-
tuagdes cotidianas em que
aparecem numeros na forma
decimal, é comum a simpli-
ficacdo da leitura, conforme
os exemplos:

« 56,74: cinquenta e seis vir-
gula setenta e quatro;

e 26,75: vinte e seis virgula
setenta e cinco.

Comente que, na lingua-
gem nao formal, a leitura
simplificada é aceitavel,
mas que, com ela, nao fi-
cam explicitas as ordens
de décimos, centésimos ou
milésimos. Acrescente que
é necessario ficar atento as
representacdes de medidas
de tempo na forma decimal,
pois a relagao entre hora,
minuto e segundo se da por
agrupamentos de 60, ndo
por agrupamentos de 10,
como ocorre com os alga-
rismos do sistema de nume-
racdo decimal. Por exemplo:
2,5 minutos nao correspon-
dem a 2 minutos e 50 segun-
dos, mas a 2 minutos mais
0,5 (meio) minuto, ou seja,
a 2 minutos e 30 segundos.
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Leitura de niumeros na forma decimal

Os numeros na forma decimal aparecem com frequéncia nos esportes.

Brasil nas Paralimpiadas 2024

Maria Carolina Gomes Santia-
go venceu a prova de 50 metros
livres, na categoria S13 (deficién-
cia visual), com o tempo de 26,75
segundos.

Fernanda Yara da Silva venceu
a prova de atletismo de 400 metros,
na categoria T47 (deficiéncia nos
membros superiores), com o tempo
de 56,74 segundos.

STUDIOGRAPHIC/ISTOCK/GETTY IMAGES

IMAGES

MUSTAFA YALCIN/ANADOLU/GETTY
ADAM PRETTY/GETTY IMAGES

Fernanda Yara da Silva, atleta paralimpica
de atletismo. Foto de 2024.

Maria Carolina Gomes Santiago, atleta
paralimpica de natacao. Foto de 2024.

Esses sao apenas dois exemplos, dentre as 57 medalhas obtidas pelos atletas brasileiros
nas Paralimpiadas de Paris 2024.

Fonte: elaborado com base em COMITE PARALIMPICO BRASILEIRO.
Disponivel em: https://cpb.org.br/. Acessos em: 23 ago. 2025.

Para ler um ndmero na forma decimal, observamos primeiro a parte inteira e
depois a parte decimal. Acompanhe como lemos o numero 56,74.

dc
56, 74

parte decimal

Lemos » Cinquenta e seis inteiros e setenta e quatro centésimos.

Agora, escreva como se |é o numero 26,75.

dc
26, 75

parte decimal

Vinte e seis inteiros e setenta e cinco centésimos.

Lemos »

232 Duzentos e trinta e dois

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Pergunte aos estudantes: “Como lemos 23,16 s? E 16,133 s?". (Exemplo de resposta: Vinte e
trés segundos e dezesseis centésimos de segundo; dezesseis segundos e cento e trinta e trés
milésimos de segundo).

Peca que escrevam, por extenso, o nimero 57,79 de dois modos diferentes. (Cinquenta e sete
inteiros, sete décimos e nove centésimos; cinquenta e sete inteiros, setenta e nove centésimos).



https://cpb.org.br/

Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

1 Observe os exemplos

1,
parte inteira }—LI

0,
parte inteira }—LI

e complete o quadro.

d

7

I_‘—i parte decimal
dc

64

I_‘—i parte decimal
dcm

Lemos » Um inteiro e sete décimos.

Lemos » Sessenta e quatro cen-

tésimos.

12,,011
o ) Lemos » Doze inteiros e onze
parte inteira parte decimal L
milésimos.
NuUmero Como lemos
0,4 Quatro décimos.
14,391 Quatorze inteiros e trezentos e noventa e um milésimos.
0,084 Oitenta e quatro milésimos.
1,207 Um inteiro e duzentos e sete milésimos.

2 Represente a parte pintada de cada uma das figuras com um ndmero na forma

decimal. Em seguida, escreva como lemos esses nUmeros. Exemplo de respostas:

a.

trés décimos

b.

sessenta centésimos

setenta milésimos
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Na atividade 1, os es-
tudantes devem exercitar
a leitura e a escrita por ex-
tenso de nimeros decimais,
mobilizando a habilidade
EFO5MAO02. Para expandir
a atividade 1, promova
um ditado com numeros
na forma decimal para que
os estudantes os registrem,
no caderno, com algarismos.
Depois, faca a correcao co-
letiva, pedindo a voluntérios
que registrem na lousa os
numeros ditados.

Na atividade 2, se neces-
sério, esclareca que enten-
demos a parte pintada como
aquela com cor diferente da
cor de fundo da pégina.
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Objetivo

Relacionar fragées com
numeros na forma decimal.

BNCC em foco

(EFO5MAO02) Ler, escrever
e ordenar nimeros racio-
nais na forma decimal
com compreensao das
principais caracteristicas
do sistema de numeracéo
decimal, utilizando, como
recursos, a Composicao
e decomposicdo e a reta
numérica.

(EFO5MA03) Identificar e
representar fragdes (me-
nores e maiores que a
unidade), associando-as
ao resultado de uma divi-
sdo ou a ideia de parte de
um todo, utilizando a reta
numérica como recurso.
(EFO5MA04) |dentificar

fragdes equivalentes.
. J

Na aula

Antes de iniciar o tépico, é
importante retomar a ideia
de fragdes equivalentes e
verificar como obté-las, de-
senvolvendo a habilidade
EFO5MAO04. No caso das fra-
¢Oes apresentadas na situa-
¢aoinicial, os estudantes de-
vem perceber que a fragdo

1. e - 5
— éequivalenteafracdo —,
2 10

pois “1 em 2" equivale a “5
em 10" (metade do todo em
cada caso).

Sugira que utilizem a cal-
culadora para encontrar a
representagdo decimal das
fracoes 1 e > ,dividindo o

2 10

numerador pelo denomina-
dor. Espera-se que eles per-
cebam que a representagao
decimal das duas é 0,5. Per-
gunte se conseguem obter
outras fragdes que tenham
representacao decimal igual
a0,5.Espera-se que apresen-
tem fragdes cujo numerador
seja metade do denomina-
dor, como E 3 4 etc. De-
pois, pega que representem
essas fragdes como partes de
um circulo.

234

Fracoes e numeros na forma decimal

pintada de verde.

e Afigura A foi dividida em 2 partes iguais.1A parte verde

pode ser representada pela fracdo 2

e Afigura B foi dividida em 10 partes iguaig. A parte verde

10 Elatam-

bém pode ser representada pelo nimero L,

escrito na forma decimal.

pode ser representada pela fragao

1a. Os estudantes devem pintar de rosa 1 parte qualquer da figura.
1 Pinte as partes de cada figura conforme solicitado.

a. % da figura de rosa
1b. Os estudantes devem pintar de verde 5 partes g

|

I Observe que a metade de cada uma das figuras esta r ‘

N

Figura A

Figura B

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

b. % da figura de verde  c. 0,20 da figura de azul

uaisquer da figura.

1c. Os estudantes devem pintar de azul 20 partes quaisquer da figura.

2 Ligue com uma linha os nimeros que representam a mesma parte de um todo.

3 Escreva uma fragdo correspondente a cada nimero na forma decimal.

Exemplo de respostas:

S5 564
a.05=__10 c.0,564 = 1000

36 24
b.0,36 = 100 d.0,024 = __1000

234 Duzentos e trinta e quatro

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Na atividade 1, peca aos estudantes que pintem partes que estejam lado a lado, para que a

comparacao visual fique mais facil.

Na atividade 2, oriente os estudantes a observar a quantidade de zeros do nimero presente no
denominador das fragdes e a quantidade de algarismos a direita da virgula, no caso dos nimeros

na forma decimal.

Depois que eles concluirem a atividade 3, peca que comparem as respostas.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

4. Os estudantes devem escolher livremente 2 partes da figura para pintar de verde,
5 partes para pintar de amarelo e 3 partes para pintar de laranja.

4 Raquel, Elaine e Osvaldo pintaram juntos a tela da imagem. Leia o que eles estao

dizendo e pinte as partes retangulares que cada um pintou.

i 2
Eu pintei =5

da tela de verde.

Eu pintei
0,5 datela
de amarelo.

Eu pintei de
laranja o que
restou da tela.

Raquel Elaine Osvaldo
Quantas partes dessa tela cada amigo pintou?

Raquel pintou 2

3

partes da tela, Elaine pintou

pintou partes.

JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

partes, e Osvaldo

As trés figuras a seguir tm as mesmas medidas, mas cada uma foi dividida de

maneira diferente em partes iguais. Observe-as e faca o

que se pede.

Figura A Figura B

r? Nao, todas as partes

Figura C

a. Em alguma figura a parte pintada de azul € maio

pintadas de azul representam a mesma parte da figura.

ILUSTRAGOES: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

b. Escreva a fragcao que corresponde a parte pintada de azul em cada figura.

Figura A » % Figura B »

S
20

. 25
Figura C » 100

c. Qual numero na forma decimal corresponde a fracao da parte pintada de azul da

Figura C? %:25

Em cada item, a balanca indica a medida da massa em quilograma. Complete o
visor da balangca com um numero na forma decimal. Exemplo de respostas:

a. b.

0,500 0,250

As imagens
nao respeitam

as proporgoes
reais entre si.

EDNEI MARX/ARQUIVO DA EDITORA
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Na aula

Na atividade 4, peca aos
estudantes que comparem
suas pinturas com as de um
colega. Eles devem perceber
que, embora possam ter pin-
tado de modos diferentes, a
quantidade de partes de
cada cor é a mesma.

A atividade 5 possibilita
que os estudantes reconhe-
¢am a fracao equivalente
associada a uma quantidade
(representada por figuras),
0 que propicia sua leitura
e a rapida identificacdo da
forma decimal correspon-
dente. Situagdes desse tipo
auxiliam na consolidacédo
do conceito de nimeros na
forma decimal.

Se julgar oportuno, co-
mente com os estudantes
que, no visor de algumas ba-
langas digitais, assim como
nas calculadoras, o ponto
representa a virgula. Na ati-
vidade 6, eles vao preencher
o valor que aparece no visor
da balanga, mobilizando a
habilidade EFO5MA19 ao fa-
zer a transformacao das uni-
dades de medida de massa.
Oriente-os a utilizar a virgula
para que nao haja confusdo.
Um exemplo de resposta é
0,500 kg e 0,250 kg, com trés
casas decimais, pois é a for-
ma mais comum encontrada
nas balangas comerciais. No
entanto, os estudantes tam-
bém podem escrever, por
exemplo, 0,5 e 0,25.
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Objetivo

Comparar e ordenar nu-

meros na forma decimal.

BNCC em foco

(EFO5MAO02) Ler, escrever
e ordenar nimeros racio-
nais na forma decimal
com compreensao das
principais caracteristicas
do sistema de numeracéo
decimal, utilizando, como
recursos, a Composicao
e decomposicdo e a reta
numérica.

(EFO5MAO05) Comparar
e ordenar numeros racio-
nais positivos (represen-
tacdes fracionaria e deci-
mal), relacionando-os a
L pontos na reta numérica. )

Na aula

Nesse tdpico, os estudan-
tes vao comparar numeros
na forma decimal até a or-
dem dos centésimos. Antes
de prosseguir com a explora-
¢ao da situacao 1, proponha
aos estudantes que com-
parem 1,4 m com 1,35 m.
Incentive-os a levantar hi-
poteses e discuta cada uma
delas.

Na situagao 1, é possivel
que alguns estudantes afir-
mem que Tadeu é mais baixo
que Alex, considerando que
4 é menor que 35. Se isso
ocorrer, é importante re-
lembrar que 0 4 representa 4
décimos, ou 40 centésimos,
enquanto o 35 representa 35
centésimos. Entdo, a compa-
racdo deve ser feita entre 40
e 35,naoentre4 e 35.0 uso
do quadro de ordens, como
empregado no Livro do estu-
dante, ajuda a visualizar isso.

236

Comparando e ordenando niumeros na forma decimal

Acompanhe as situacoes.

Situacao 1 » O professor Guilherme pediu aos estudantes que formassem
duplas e escrevessem as medidas de suas alturas, em metro, no caderno. Observe
como Tadeu e Alex escreveram:

Qual deles é o mais baixo?

p q t Parte Parte
ara responder a essa pergunta, vamos comparar inteira | decimal
1,4 com 1,35.
o o . U d| c
Observe que a parte inteira dos dois nimeros € igual
a 1; entdo, para saber qual deles é maior, vamos com-  Tadeu > 1, 4
parar as partes decimais. Para fazer essa comparacao, Aex—>| 1, 3|5

podemos escrevé-los em um quadro.

1.4 tem 1 inteiro, 4 décimos e nenhum
centésimo. Entao, posso colocar o zero na casa
Parte Parte dos centésimos.
inteira | decimal

Quando acrescentamos ou suprimimos um ou
U d| ¢ mais zeros a direita da parte decimal de um
numero, esse nimero ndo se altera.

1, |40

Como 35 centésimos é menor que 40 centésimos, concluimos que Alex
€ 0 mais baixo.

Podemos usar o sinal de < (menor que) ou > (maior que) para escrever a com-
paracao dos numeros:

1,35 < 1,40 ou 1,40> 1,35

236 Duzentos e trinta e seis
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Situacao 2 » Rebeca vai representar 0os seguintes nimeros na reta numérica:

[ 2,3 0u 2,30 ] [ 2,4 ou 2,40 ] [ 2,9 0u 2,90 ] [ 2,35 ]

Para isso, ela notou que todos eles tém, na parte inteira, 2 inteiros. Entao, ela
tracou uma reta numeérica, representou 0os nUmeros inteiros 2 e 3 bem espacados
e dividiu o segmento entre eles em 10 partes iguais:

Primeiro, localizei os nimeros 2,20, 2,40
e 2,90. Depois, para localizar 2,35, tive
que dividir o segmento entre 2,30 e 2,40
em 10 partes iguais.

2,30 2,35 240 2,90

" !

Destaque ampliado,
aproximadamente,
4 vezes.

Quanto mais a direita 0 nimero se localizar na reta numérica, maior sera esse
numero. Podemos compara-los usando 0s sinais < (menor que) ou > (maior que).

230_< 235 < 240_< 290 ou 2,90 _> 240 > 235 > 230

1 Em cada item, contorne o maior nimero.

a. 2,51 ou (8,19 c. 1,791 ou
b.(3,99) ou 3,94 d. 6 ou

Agora, compare cada par de nimeros escrevendo nos quadrinhos um dos sinais:

< (menor que) ou > (maior que).
c. 1,791 (< 5,142

a. 2,51 8,11
d. 66,4

b. 3,99( > |3,94
Duzentos e trinta e sete 237
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Antes de iniciar a situa-
c¢ao 2, desenhe na lousa
uma reta numérica com
0s numeros 2 e 3 repre-
sentados. Depois, divida o
intervalo entre 2 e 3 em 10
partes iguais, como no livro.
Verifique se os estudantes
compreendem que cada
uma dessas 10 partes iguais
corresponde aos décimos.
Aproveite o desenho feito
na lousa para perguntar
(enquanto aponta para as
marcas entre 2 e 3) quais sao
0s numeros na forma deci-
mal correspondentes a cada
uma delas. Por exemplo, ao
apontar para a marca ime-
diatamente a direita de 2,3,
espera-se que respondam
2,4. Comente que, quanto
mais a direita o nimero se
localizar na reta numérica,
maior ele sera.

Utilize o exemplo dado
para explicar como sao re-
presentados os centésimos e
aproveite para ampliar a dis-
cussdo propondo compara-
¢oes entre outros numeros.
Por exemplo, 1,5 e 1,43. Os
estudantes devem perceber
que, apesar de 1,43 ter mais
casas decimais, 1,5 é maior
(pois ndo se pode comparar
5 e 43 como se fossem in-
teiros). Eles devem verificar
que 5 décimos é maior que
4 décimos. Também é pos-
sivel considerar que 1,5 é o
mesmo que 1,50 (5 décimos
éigual a 50 centésimos) para
facilitar a visualizacdo, com-
parando 43 centésimos com
50 centésimos.

A reta numérica pode aju-
dar na compreensédo dessa
comparacao.

Na atividade 1, os estu-
dantes vdo comparar nu-
meros na forma decimal, o
que contribui para o desen-
volvimento da habilidade
EFO5MAO05. Eles podem
representar os nimeros em
um quadro de ordens ou uti-
lizar a reta numérica.
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Amplie a atividade 2
apresentando outras retas
numéricas na lousa a fim de
propor uma brincadeira de
adivinhacdo de um ndmero
escolhido entre os que estdo
representados na reta. Vocé
escolhe um numero qual-
quer do intervalo conside-
rado, e cada estudante faz
uma pergunta a seu respei-
to que sO possa ser respon-
dida com “sim” ou “ndo”. Por
exemplo: “O nimero é maior
que 3,40?";“Esta a direita de
3,60?". De acordo com as res-
postas dadas, os estudantes
vao gradativamente redu-
zindo o intervalo em que
estd o numero escolhido. A
rodada termina quando um
ou mais estudantes desco-
brem o ndmero.

Se possivel, na ativida-
de 3, peca aos estudantes
que repitam mais vezes o
procedimento indicado, in-
cluindo mais zeros a direita
de 0,100, e conversem sobre
0 que os resultados obtidos
indicam. Espera-se que eles
percebam que os resultados
sugerem que, ao colocar ze-
ros a direita do ultimo alga-
rismo de 0,1, o nimero nao
sealtera, ouseja, 0,1=0,10=
=0,100=10,1000 = ... Enfati-
Ze que iSO Nao ocorre com
0s nUmeros naturais.

Ao propor a atividade 4,
verifique se os estudantes
perceberam que Marcia
igualou o numero de casas
decimais dos nimeros antes
de compara-los. Assim, no
item ¢, por exemplo, ao com-
parar 1,111 com 1,2, eles po-
dem escrever 1,2 como 1,200
e observar que o numero
1,111 tem 1 inteiro e 111 mi-
|ésimos, enquanto 1,200 tem
1 inteiro e 200 milésimos;
portanto, 1,111 < 1,2.

238

2 Ligue cada nimero decimal com sua representagado na reta numérica indicada pelo
ponto verde.

0,45 [0:4""""'0:5

0,49 [ O:4 - I I - I I 0:5 ‘

0,47 [ 0,4 0,5 ]

0,42 \{ 04 05 }

3 Usando a calculadora, aperte as teclas indicadas em cada caso e registre o nimero
que aparecer no Visor.

0 . 1 = 0,1 l
0 . 1 0 = 0,1 l
Espera-se que os
_ estudantes percebam
0 ) 1J_oJ_o) =Ji 0’1] que 0,1 = 0,10 = 0,100.

Converse com um colega sobre 0 que esses resultados sugerem.

L 2

4 Acompanhe como Méarcia comparou os nimeros 1,2 e 1,135.

1,200 > 1,135.

Isso € verdade, porque
200 milésimos de uma unidade
€ maior que 135 milésimos da

mesma unidade.

1.2 é 0o mesmo que
1,20 0u 1,200.

Agora, compare cada par de nimeros escrevendo nos quadrinhos um dos sinais:
< (menor que) ou > (maior que).

a. 15,4315,4 c. 1,1111,2
b. 0,5 0,45 d. 96,7 96,551

238 Duzentos e trinta e oito
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5 Escreva os nimeros dos envelopes na ordem decrescente, ou seja, do maior para

0 menor.
9,23 > 5,85 > 5,8 > 2,67 > 1,671
6 Localize na reta numérica o nimero 7,82.
7,82
e — >
7.8 7.9

7 Pedro foi comprar pinhdo no mercado central.
Observe 0 preco do quilograma do pinhao em
duas barracas.

Barraca B
R$ 12,90
(por quilograma)

Barraca A
R$ 12,09
(por quilograma)

a. Em qual dessas barracas o pinhao esta mais barato

O pinh&o é um alimento muito consu-
mido na Regido Sul do pais. Ele pode
ser consumido cozido ou assado.

» Na barraca A.

b. Ao procurar mais um pouco, Pedro achou um valor ainda mais barato. Qual
pode ter sido esse valor? Espera-se que os estudantes escrevam qualquer

valor menor que R$ 12,09.

Pelo Brasil

O pinhao ¢ a semente da araucaria, também co-
nhecida como pinheiro-do-parana. Essa arvore esta
ameacada de extin¢cdo por causa do desmatamento.

Para proteger a arvore, em algumas regioes, ha a
época certa para o inicio da colheita do pinhao. Esse
controle, além de proteger a reproducao das arvo-
res, beneficia diversos animais que se alimentam do
pinhdo, como o papagaio-de-peito-roxo, que tam-
bém esta ameagado de extin¢ao.

Vocé ja conhecia o pinhao? Resposta pessoal.

VANESSA KANAAN/INSTITUTO FAUNA BRASIL '

Papagaio-de-peito-roxo em
araucaria, no Parque Nacional das
Araucérias, em Santa Catarina.

Duzentos e trinta e nove 239

GUILHERME FERREIRA/ARQUIVO DA EDITORA

EDU LYRA/PULSAR IMAGENS

Pelo Brasil

Comente com os estudantes que ha instituicdes que estudam os efeitos da devastacdo do meio
ambiente sobre a fauna e a flora e estabelecem os graus de risco de extin¢do de espécies animais
e vegetais, como a araucdria e o papagaio-de-peito-roxo, ambos ameacados pelo desmatamen-
to. Esse contexto permite abordar o TCT Educagao Ambiental. Aproveite para perguntar aos
estudantes se eles conhecem o pinhao e se costumam consumi-lo cozido, assado ou em receitas
culinérias, como farofas. Em alguns locais, o pinhao faz parte de festas juninas, compondo pratos

como o bolo de fubd e a pagoca.

Na atividade 5, os estu-
dantes vao ordenar nimeros
na forma decimal, o que con-
tribui para o desenvolvimen-
to da habilidade EFOSMAO05.
Se tiverem dificuldade,
oriente-os a representa-los
em uma reta numérica ou a
colocar zeros a direita para
que eles tenham a mesma
quantidade de casas deci-
mais. Depois, eles devem
observar o sinal de “>" pois
com esse sinal os maiores
numeros ficam a esquerda
do sinal.

Na atividade 6, apds os
estudantes encontrarem a
localizagdo do numero 7,82
na reta numérica, reproduza
uma reta numérica na lousa
e marque os pontos corres-
pondentes aos nimeros 4,58
e4,59. Depois, divida esse in-
tervalo em 10 partes iguais e
peca aos estudantes que lo-
calizem nessa reta numérica
0s numeros 4,583 e 4,587.

No item a da atividade 7,
os estudantes vdo comparar
osvaloresR$ 12,09 e R$ 12,90.
Alguns podem interpretar
esses valores como iguais,
ja que ambos possuem a
mesma parte inteira (12) e a
parte decimal é formada pe-
los mesmos algarismos (0 e
9). No entanto, é importante
destacar que a posicao dos
algarismos na parte decimal
altera o valor: em R$ 12,09,
temos 9 centavos, enquanto
em R$ 12,90, temos 90 cen-
tavos. No item b, os estu-
dantes devem indicar qual-
quer valor que seja inferior a
R$ 12,09. Reserve um mo-
mento para que compar-
tilhem suas respostas com
a turma. E importante que
os valores propostos sejam
coerentes com o contexto,
ou seja, representem pregos
possiveis para o quilograma
do pinhéo.
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Objetivos

« Efetuar adi¢oes e subtra-
¢oes envolvendo nume-
ros na forma decimal.

« Resolver e elaborar pro-
blemas de adicdo e sub-
tracdo com numeros na
forma decimal.

BNCC em foco

(EFO5MAO07) Resolver e
elaborar problemas de
adicdo e subtracdo com
numeros naturais e com
numeros racionais, cuja
representacao decimal
seja finita, utilizando es-
tratégias diversas, como
calculo por estimativa, cal-
culo mental e algoritmos.

Competéncia

especifica 6.
- J

Na aula

Inicie o topico lendo a si-
tuagdo-problema. Pergunte
aos estudantes como eles
fariam para resolvé-la. Em
seguida, faca os caélculos
coletivamente, destacando
que, ao usar o algoritmo
usual, é essencial alinhar os
numeros pela virgula, devi-
do aos valores posicionais.
Enfatize as trocas efetuadas
e a importancia de adicio-
nar centésimos com cen-
tésimos, décimos com déci-
mos, unidades com unida-
des, dezenas com dezenas e
centenas com centenas. Se
os estudantes tiverem difi-
culdade, retome a adicao de
numeros naturais aplicando
o algoritmo usual para que
facam a analogia.

Ao explicar sobre o paga-
mento a vista e o desconto,
verifique se compreendem
a necessidade de calcular
1194,89 - 59,74. Faca esse
calculo coletivamente e
enfatize que devem alinhar
0s numeros pela virgula e
subtrair centésimos de cen-
tésimos, décimos de déci-
mos, unidades de unidades,
dezenas de dezenas, e assim
por diante.

240

Operacoes com numeros na forma decimal

O fogéo e o micro-ondas

Adicao e subtracao

Isabella vai comprar o micro-ondas  podem provocar queima- R$ 454,90
e o fogdo mostrados na figura. Quantos ~ duras. Somente os adul-
tos podem usa-los. R$ 739,99

reais Isabella gastara nessa compra?

Para descobrir esse valor, precisamos calcular
454,90 + 739,99.

Isabella fez esse calculo usando o algoritmo usual.

Escrevi os dois niimeros colocando
virgula embaixo de virgula e alinhando
0s centésimos, os décimos,as 7

[c|puf. [d]c]
unidades, as dezenas e as centenas. | 1 1
Depois, adicionei centésimos com y 5
centésimos, décimos com décimos,
unidades com unidades, dezenas com + 7 3
dezenas e centenas com centenas, [1 1 9
fazendo as trocas necessarias.

I_I
9
4

R$ 1194,89

Isabella gastara nessa compra

Caso Isabella pague esse valor a vista, ela terd um desconto de R$ 59,74. Nesse
caso, quantos reais ela gastara?

1194,89

Para descobrir esse valor, precisamos calcular - 59,74.

Ivan ajudou Isabella a fazer esse céalculo, usando também o algoritmo usual.

Escrevi os dois niimeros colocando virgula embaixo de virgula e
alinhando os algarismos, ordem por ordem. Depois, tirei centésimos de
centésimos, décimos de décimos, unidades de unidades e assim por
diante, fazendo as trocas necessarias.

umic|pfu], [dfe]

BRI RUENE
-0 059 , 7Y
{1135,15}
R$ 1135,15

Isabella gastara

240 Duzentos e quarenta
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1 Diana quer calcular 2,78 + 4,5. Acompanhe
como ela montou essa operacgéo e responda
as questoes.

Eu acrescentei
um zero a direita,
porque 4.5 € o
) ) . ~ mesmo que 4,50.

a. Diana esta fazendo uma afirmacao corre-

ta? Justifique oralmente.

b. Qual é o resultado desse célculo? _ 728

1a. Sim, pois ao acrescentar um zero a direita,
na parte decimal de 4,5 (quatro inteiros e 5
décimos), representamos 4,50 (4 inteiros e 50
centésimos) e 5 décimos sdo equivalentes a
50 centésimos.

2 Analise as falas e complete o quadro.

Eu tenho Eu tenho Eu tenho Nome m::;za(se)
1,5kgamenos || 0,25kgamais || 1,25 kg a menos 9
que Oscar. que Oscar. que Giovana.

K % } Diego 46,8

Giovana 48,55

Minha massa Nara 41,3

corporal mede
463 kg. Oscar 48,3
Diego Giovana Nara Oscar

3 Com a ajuda de um colega, elabore no caderno um problema com base no es-
quema a seguir. Depois, troque com outra dupla para que ela o resolva. Por fim,

destroguem para corrigir. As imagens ndo respeitam
as proporgoes reais entre si.

Resposta pessoal.

B 12,450 km -
| 12 etapa E 22 gtapa E 32 etapa |
. | : .
| 4,750 km i 4,750 km i ? |
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A atividade 1 explora o
calculode 2,78 +4,5. Espera-
-se que os estudantes per-
cebam que Diana acrescen-
tou um zero a direita de 4,5
para igualar a quantidade
de casas decimais dos nu-
meros e que alinhou os
numeros pela virgula. De-
pois de efetuarem o calculo,
peca aos estudantes que
apresentem outra estraté-
gia para calcular 2,78 + 4,5.
Se julgar conveniente, sugi-
ra que confiram o resultado
com uma calculadora.

As atividades 2 e 3 inte-
gram as unidades temdticas
Numeros e Grandezas e
medidas, uma vez que os
estudantes vao operar com
medidas de massa e com-
primento, respectivamen-
te. Além disso, possibilita o
desenvolvimento da habi-
lidade EFO5MAO07, com os
estudantes resolvendo e, de-
pois, elaborando problemas
envolvendo adicéo e subtra-
¢ao de numeros decimais.

Na atividade 3, se ne-
cessdrio, ajude os estu-
dantes a analisar o esque-
ma e as medidas. Depois,
organize-os em duplas
para que elaborem o
problema. Apds criarem
o problema, pergunte: “Os
dados permitem resolver
o problema? O enuncia-
do estd claro?”. Atividades
como essa contribuem para
o desenvolvimento da com-
peténcia especifica 6 ao
incentivar a criagdo de si-
tuacdes e a expressao de
ideias. Se necessario, para
inspira-los, apresente o
exemplo: Joana percorreu
de bicicleta 12,450 km em
trés etapas. Nas duas pri-
meiras, percorreu 4,750 km
em cada uma. Quantos qui-
I6metros Joana percorreu
na 32 etapa? (2,950 km).
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Cole

Vamos jogar

TN N

Objetivos

o Apropriar-se de procedi-
mentos de jogos.

« Efetuaradicdes envolvendo
numeros na forma decimal.

BNCC em foco

(EFO5MAO07) Resolver e
elaborar problemas de
adicao e subtracdo com
ndmeros naturais e com
ndmeros racionais, cuja
representacdo decimal
seja finita, utilizando es-
tratégias diversas, como
calculo por estimativa, cal-
culo mental e algoritmos.

J

Na aula

Antes de iniciar o jogo,
prepare os moldes dos da-
dos conforme as referéncias
e oriente os estudantes na
montagem. No momento
do recorte, peca que tenham
cuidado ao usar a tesoura
com pontas arredondadas.

\
\

ym———n,

/800

/
/
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Cuidado ao usar
a tesoural
Jogo dos decimais

Materiais: Tabuleiro desta pagina,
marcadores do Material comple-
mentar, os dados que o professor
vai gjudar a construir e um saquinho
plastico nao transparente.

EDNEI MARX/ARQUIVO DA EDITORA

Jogadores: 2 a 4.
Exemplos de moldes para a
Regras: nontagem dos dados neste
Livro do professor.
e Os 68 marcadores de um dos

jogadores devem ser colocados
no saquinho.

e (Cadajogador deve sortear 16 mar-
cadores e organiza-los no tabu-
leiro, colocando cada marcador
em uma casa, com 0s numeros
virados para cima.

e Os jogadores lancam os dados.
O primeiro a comecar sera aquele
que tirar o maior nimero no dado.

Reprodugdo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

e Cada jogador, na sua vez, lanca
0s 3 dados. Todos os jogadores
que tiverem um marcador com o
valor da soma dos numeros ob-
tidos nos dados devem vira-lo
para baixo.

GEORGE TUTUMI/ARQUIVO DA EDITORA

e Atencdo: se um jogador tiver dois marcadores com o valor da soma dos numeros
obtidos nos dados, devera virar para baixo apenas um marcador.

e Ganha quem virar primeiro os 4 marcadores de uma mesma fileira horizontal, vertical
ou em diagonal.
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Questoes sobre o jogo

0 Responda.

a. Qual é o menor valor que podemos obter adicionando os numeros dos dados?
0,03

b. E qual & o maior valor? 1,50

e Em cada item, escreva os valores nas faces dos dados em branco de forma que
completem o valor de cada marcador. Exemplo de respostas:

Marcador Dado1 Dado?2 Dado3 Marcador Dado1 Dado2 Dado 3
'
Marcador Dado1 Dado2 Dado 3 Marcador Dado1 Dado?2 Dado 3

e Nicole e Enzo estéo jogando. Observe como estdo os tabuleiros deles.
Tabuleiro de Nicole Tabuleiro de Enzo

()
© OOHENOO®
© | Ommo | |
© OONNC | |

a. Para Nicole ganhar o jogo, qual valor ela deve tirar em cada dado?
Exemplo de resposta: 0,01, 0,05 e 0,50.

b. E quais valores Enzo pode tirar nos dados para ganhar? Exemplos de resposta:
0,10; 0,10 € 0,10 ou 0,50; 0,50 e 0,25 ou 0,50; 0,25 ¢ 0,10.

c. Suponha que Nicole tenha jogado os dois primeiros dados e obtido 0,50 € 0,50.
Quanto ela deve tirar no terceiro dado para virar um de seus marcadores, de

forma que Enzo nado vire nenhum dos seus? 050

Duzentos e quarenta e trés 243

V\NW\NW\NV\NW

ILUSTRAGOES: EDNEI MARX/ARQUIVO DA EDITORA

A dinamica desse jogo
combina acaso com habi-
lidades de célculo envol-
vendo numeros na forma
decimal. A cada rodada, os
estudantes devem adicionar
trés parcelas e localizar o re-
sultado em seus marcadores.
Um aspecto interessante é
que todos buscam a mesma
resposta, o que favorece a
identificacdo de possiveis
erros. Na tentativa de ven-
cer, os estudantes acabam
revisando os calculos entre
si, 0 que estimula a atencao,
a cooperacao e o raciocinio
matematico.

Questoes sobre o
jogo

Pararesponderaquestao1,
oriente os estudantes aiden-
tificar os nimeros de cada
face. Depois, faca perguntas,
como:“Quais sao 0s numeros
menores? E os maiores?’, para
que estabelecam relacdes e
encontrem as possibilidades
de resultados.

Na questao 2, solicite
aos estudantes que com-
partilhem suas respostas e
expliquem como pensaram.
Ao fazer isso, eles poderdo
perceber que ha varias res-
postas possiveis.

A questao 3 simula uma
situacdo de jogo. Portanto,
é importante que eles so-
cializem as possibilidades
de sorteio dos dados. Apro-
veite para perguntar se os
estudantes também estdo
verificando o calculo reali-
zado pelos colegas.

Variagées: E possivel que,
depois de algum tempo, os
estudantes queiram modi-
ficar as regras para ampliar
os desafios. Sugira estas mu-
dancas: alterar os niUmeros
das cartas e/ou jogar com
apenas dois dados para faci-
litar a realizagdo dos calculos
e agilizar as partidas.
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Objetivos

Multiplicar um niumero na
forma decimal por um nu-
mero natural.

Multiplicar nimeros na for-
ma decimal por 10, 100 ou
1000 e observar as regula-
ridades que essas multipli-
cagoes apresentam.
Resolver e elaborar proble-
mas de multiplicacdo de um
ndmero na forma decimal
por um numero natural.

BNCC em foco

(EFO5MAO08) Resolver e
elaborar problemas de
multiplicacdo e divisdo
com numeros naturais e
com numeros racionais
cuja representacao deci-
mal é finita (com multipli-
cador natural e divisor na-
tural e diferente de zero),
utilizando estratégias di-
versas, como calculo por
estimativa, calculo mental
e algoritmos.
(EFO5MA19) Resolver e
elaborar problemas en-
volvendo medidas das
grandezas comprimento,
area, massa, tempo, tem-
peratura e capacidade,
recorrendo a transforma-
¢Oes entre as unidades
mais usuais em contextos
socioculturais.

Competéncia
especifica 6.

A situacéo inicial envolve
a ideia de adicdo de parce-
las iguais da multiplicacao.
Antes de explorar os calcu-
los, verifique se os estudan-
tes percebem que podem
calcular 2,45 + 2,45 + 2,45
ou 3 X 2,45 para resolver o
problema.

Ao final, os estudantes sdo
convidados a resolver uma
variacdo do problema. Veri-
fique se concluem que pre-
cisam calcular 4 X 3,15 para
obter a resposta e solicite
que facam esse célculo utili-
zando diferentes estratégias.

244

Multiplicacao

Sonia e Marilia estao enfeitando
uma toalha. Elas vao comprar 3 fitas co-
loridas, cada uma medindo 2,45 metros
de comprimento. Quantos metros de
fita elas vao comprar ao todo?

Para resolver esse problema, Sénia calculou 2,45 + 2,45 + 2,45, separando a

parte inteira da parte decimal.

partes inteiras
dos nimeros

partes decimais

dos nimeros

, | - ' .
QA5 +2H5 +2H45=200+200+2,00+045 +0H5 +0H5 =

|
6,00 +

T
135 =735

Marilia fez de outra maneira. Ela calculou 3 x 2,45 usando o algoritmo usual.

Primeiro, ela multiplicou os centésimos por 3.
3 vezes 5 centésimos sao 15 centésimos. 15 cen-
tésimos correspondem a 1 décimo e 5 centésimos.
Depois, ela multiplicou os décimos por 3.
3 vezes 4 décimos séo 12 décimos. 12 décimos
mais 1 décimo sao 13 décimos, que &€ 0 mesmo
que 1 unidade e 3 décimos.

Por fim, ela multiplicou as unidades por 3.
3 vezes 2 unidades sao 6 unidades. 6 unidades
mais 1 unidade sao 7 unidades.

~

Portanto, Sénia e Marilia precisarao comprar

8
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7,35 metros de fita.

e Se Sobnia e Marilia comprassem 4 fitas, cada uma medindo 3,15 metros de
comprimento, quantos metros ao todo elas comprariam?

Ao todo, elas comprariam 12,60
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metros de fita.

JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA
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4 FElabore um problema de multiplicagdo com base na

1 Na escada da cena, a medida da altura de cada de-
grau é 17,8 centimetros.

a. Qual é a medida, em centimetro, da altura des-

sa escada de 4 degraus? /-2 ©™

b. Se aescadativesse 7 degraus e a medida da altura
de cada um continuasse sendo 17,8 centimetros,
qual seria a medida da sua altura, em centimetro?
Essa medida é maior ou menor que 1 metro?

JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

124,6 cm. Maior que 1 metro.

2 Com uma calculadora, calcule e registre suas respostas.

a. 1257 x 10 = 127 d. 245 x 10 = 242
b. 1257 x 100 = 1257 e. 245 x 100 = 245
c. 1257 x 1000 = 1257 £. 245 x 1000 = 2450

Faca outras multiplicagbes como essas (com um dos fatores na forma decimal e
o outro fator sendo 10, 100 ou 1000). Troque ideias com os colegas sobre o0 que
esses resultados sugerem. Resposta pessoal.

3 Calcule mentalmente e registre suas respostas.

a. Cléber tem a quantia indicada a b. Quantos reais Ricardo gastara para
sequir. abastecer seu caminhao com 100 litros
de diesel? % 610,00

ANDRE VALLE/ARQUIVO DA EDITORA

Dez vezes essa quantia corresponde

a quantos reais? B$ 25,00

ilustracdo. Em seguida, troque com um colega para
que ele resolva o problema elaborado por vocé. Por
fim, destroquem para corrigir.

Resposta pessoal.

JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA
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A atividade 4 favorece o desenvolvimento da competéncia especifica 6, ao incentivar a ela-
boracéo e resolucdo de problemas.

Exemplos de questdes que podem ser criadas:
 Quanto vai pagar pela bicicleta quem compra-la em 10 prestacdes? (R$ 459,00)
« E mais barato comprar a bicicleta a vista ou a prazo? (A vista.)
 Qual é a diferenca de valor entre o pagamento a vista e a prazo? (R$ 19,00)

Incentive os estudantes a utilizarem o calculo mental para responder as questdes.

Na atividade 1, os es-
tudantes vao resolver um
problema envolvendo me-
didas de comprimento, o
que contribui para o desen-
volvimento das habilidades
EFO5MAO08 e EFO5MA19 e
para a integracao entre Nu-
meros e Grandezas e medi-
das. No item a, eles devem
perceber que, se a altura de
cada degrau mede 17,8 cm,
a altura da escada de 4 de-
graus mede 4 vezes essa
medida, ou seja, 71,2 cm.
Para calcular a medida da
altura de uma escada com
7 degraus no item b, é pre-
ciso seguir o mesmo racioci-
nio, obtendo 124,6 cm. Espe-
ra-se que percebam que essa
medida é maior que 1 metro,
pois 1T metro é equivalente a
100 cm.

Na atividade 2, os estu-
dantes vdao multiplicar nu-
meros na forma decimal por
10, 100 ou 1000 e observar
as regularidades que essas
multiplicacdes apresentam.
Espera-se que eles percebam
que os resultados obtidos su-
gerem que, ao multiplicarum
numero por 10, o resultado
tem os mesmos algarismos
que o numero inicial, com a
virgula deslocada 1 casa para
a direita; ao multiplicar um
numero por 100, o resultado
tem os mesmos algarismos,
com avirgula deslocada 2 ca-
sas para a direita; e que, ao
multiplicar um ndmero por
1000, a virgula é deslocada
3 casas para a direita.

As situacdes-problema
propostas na atividade 3
incentivam a utilizacdo do
célculo mental para ativi-
dades diarias, inclusive para
estimativas.
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Objetivo

Dividir um ndmero natural
por outro numero natural,
diferente de zero, em que o
quociente seja um numero
expresso na forma decimal.

BNCC em foco

(EFO5MAO08) Resolver e
elaborar problemas de
multiplicacdo e divisdo
com nUmeros naturais e
com numeros racionais
cuja representacdo deci-
mal é finita (com multipli-
cador natural e divisor na-
tural e diferente de zero),
utilizando estratégias di-
versas, como cdlculo por
estimativa, calculo mental
e algoritmos.
(EFO5MA19) Resolver e
elaborar problemas en-
volvendo medidas das
grandezas comprimento,
area, massa, tempo, tem-
peratura e capacidade,
recorrendo a transforma-
¢Oes entre as unidades
mais usuais em contextos
socioculturais.

Na aula

Ao explorar a situacao 1,
reproduza na lousa o passo
a passo utilizado por Aline
para dividir 81 por 2. E im-
portante que os estudantes
percebam que ela decom-
p0s 81 como 80 + 1 edepois
adicionou os resultados de
80+2e1+2.

Na situacao 2, na divisao
de 11 por4, chame aatencéo
dos estudantes para o fato
de que o resto 3 foi trocado
por 30 décimos, pois ndao
podemos dividir 3 unidades
por 4 e obter unidades. As-
sim, ao dividir 30 décimos
por 4, obtém-se 7 décimos e,
por isso, é necessario inserir
uma virgula no quociente
para posicionar adequada-
mente o valor obtido.
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Quociente decimal

Acompanhe as situacoes.

Situacao 1 » Aline vai dividir 81 reais entre seus dois filhos. Para descobrir
quanto cada um receberd, ela calculou 81 + 2 da seguinte maneira.

e obtive 40

2

40,5

igual a

&1 éigual a 50 mais 1. Dividi &0 por 2
. Depois, dividi

1 por Z,queéigualal, ou0,5. Entéo, %

o resultado ¢ igual a 40 mais 0,5, que ¢ |

Portanto, Aline concluiu que cada um recebera R$ 40,50.

Situacao 2 » Para fazer 4 varais iguais, sera preciso dividir um rolo de varal
que mede 11 metros de comprimento em 4 pedacos iguais. Para descobrir

quantos metros medira o comprimento de cada pedaco, Rita dividiu

4

por " usando o algoritmo usual.

11

Dividi 17 unidades por 4. Obtive

2 unidades, e restaram 3
unidades. Como nZo posso dividir
3 unidades por 4 e obter unidades,
preciso trocar essas 3 unidades por 30
décimos para depois dividi-los por 4.

246 Duzentos e quarenta e seis

Coloquei a virgula no quociente, para
separar a parte inteira da parte decimal
do quociente, e dividi 30 décimos por 4.

Obtive 77 décimos, e restam
2 décimos.

JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

ILUSTRAGOES: JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA
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Como ndo posso
dividir 2 décimos por
4 e obter décimos, L
troquei A\
2 décimos por
20 centésimos. 0
Depois, dividi
esses
20 centésimos
por 4. Obtive

5

centésimos,
eresto O.

Cada pedaco de varal tera 2,75

# metros e 3

metros de comprimento, ou seja,

centimetros de comprimento.

1 No caderno, calcule o resultado em cada caso.

a.ls6=__5%5% b. 6+5=__5%2 c.Ussy=_ 1125

2 Joana quer dividir igualmente entre As imagens nao respeitam
: - des reais entre si.
4 criancas a quantia representada. as proporgoes reais entre sl

a. Quanto cada crianga recebera?
R$ 5,50

b. Explique a um colega como vocé fez
esse calculo. Resposta pessoal.

3 Regina vai dividir um barbante de 13 centimetros de comprimento em 5 partes iguais.

i|||||II|||||||||||||||||||||||||||||||||||||||III||||||||||||||||II||||||||||||||||I|I||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||IIIiIIII
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 M 12 13

a. Cada parte tera mais de 2 centimetros de comprimento? Sim.

b. Cada parte tera mais de 3 centimetros de comprimento? Nao.

c. Lembrando que 1 centimetro € o mesmo que 10 milimetros, como vocé pode
descobrir a medida, em centimetro, do comprimento de cada uma das partes

em que o barbante foi dividido? Converse com o0s colegas a esse respeito.
Resposta pessoal.
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WEBERSON SANTIAGO/
ARQUIVO DA EDITORA

Ao propor a atividade 1,
deixe os estudantes livres
para utilizar a estratégia que
quiserem. Depois, na lousa,
mostre como esses calculos
podem ser efetuados por
decomposicdo e com algo-
ritmo usual.

Na atividade 2, se neces-
sario, esclareca que, para ser
dividido entre as 4 criancas,
o dinheiro deve ser troca-
do em cédulas e moedas
de menor valor. Pergunte,
entdo, de que maneira po-
demos trocar a quantia cor-
respondente a cédula e as
moedas ilustradas para que
seja possivel dividi-la igual-
mente entre as 4 criangas.
Exemplo de explicacdo no
item b: Dividi 20 reais em
4 quantias iguais, obtendo
4 cédulas de 5 reais. Os 2
reais restantes divididos em
4 quantias iguais resultam
em 50 centavos para cada
um. Entao, adicionei 5 reais
com uma moeda de 50 cen-
tavos e obtive 5 reais e 50
centavos (R$ 5,50).

Na atividade 3, os estu-
dantes vao resolver um pro-
blema envolvendo medidas
de comprimento, o que con-
tribui para o desenvolvimento
das habilidades EFO5MA08 e
EFO5MA19 e para a integra-
¢ao entre Numeros e Gran-
dezas e medidas. Exemplo
de resposta para o item c:
Dividi 10 centimetros por 5
e obtive 2 centimetros. Os
3 centimetros restantes equi-
valem a 30 milimetros, que,
divididos por 5, resultam em
6 milimetros. Portanto, cada
parte terd 2,6 centimetros, ja
que 2 centimetros mais 6 mi-
limetros correspondem a
2,6 centimetros.
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Objetivos

« Dividir um nimero na for-
ma decimal por um niime-
ro natural.

Dividir nimeros na forma
decimal por 10, 100 ou
1000 e observar as regu-
laridades que essas divi-
soes apresentam.
Resolver e elaborar proble-
mas de divisdo com nume-
ros na forma decimal (com
divisor natural e diferente
de zero).

BNCC em foco

(EFO5MAO08) Resolver e
elaborar problemas de
multiplicacdo e divisdo
com numeros naturais e
com numeros racionais
cuja representacao deci-
mal é finita (com multipli-
cador natural e divisor na-
tural e diferente de zero),
utilizando estratégias di-
versas, como calculo por
estimativa, calculo mental
e algoritmos.
(EFO5MA11) Resolver e
elaborar problemas cuja
conversdo em sentenca
matematica seja uma
igualdade com uma ope-
racdo em que um dos ter-
mos é desconhecido.
(EFO5MA19) Resolver e
elaborar problemas en-
volvendo medidas das
grandezas comprimento,
area, massa, tempo, tem-
peratura e capacidade,
recorrendo a transforma-
¢Oes entre as unidades
mais usuais em contextos
socioculturais.

Competéncia
especifica 6.
.
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I Divisao

Analise as situacoes.

Situacéo 1» Maiara e 3 amigos foram a uma lanchonete e gastaram R$ 36,40.
Na hora de pagar a conta, eles dividiram igualmente a despesa. Quantos reais cada
um pagou?

Acompanhe como Maiara dividiu R$ 36,40 por 4.

Cada um

pagou
R$ 9,10.

36H0 =36 + 0HO

3640 +4=36+4+0H0 + 4
L | L |
| |
9 + 010=910

36H0 + 4

Note que Maiara efetuou os célculos utilizando a decomposicao.

¢ Quanto cada um teria pago se a despesa tivesse sido de R$ 44,807

Cada um teria pago M.

Situacao 2 » Tiago decidiu comprar um computador em 6 prestagdes de mes-
mo valor. Para saber o valor aproximado de cada prestacao, ele fez uma estimativa.
Acompanhe.

5 R$ 1 800,00
"9 178960 ¢ dividido por 6 dz
aproximadamente
R$ 1800,00. ‘ R$ 300,00
R$ 300,00

O valor de cada prestacéao &, aproximadamente,
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Na aula

Ao abordar a situagao 1, reproduza, na lousa, o célculo de Maiara. Enfatize que ela decompos

36,40 como 36 + 0,40, pois 36 e 0,40 podem ser divididos por 4.

Apds explorar a situacao 2, vocé pode perguntar aos estudantes:“O valor exato a ser pago por
cada prestacao é maior ou menor que 300 reais?”. Espera-se que percebam que, como o valor
do computador foi arredondado para mais, o valor aproximado de cada prestacao é maior que
o valor exato a ser pago. Peca que confirmem isso calculando 1789,60 + 6 com o auxilio de uma

calculadora (aproximadamente R$ 298,27).
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Situacao 3 » Roberto aproveitou uma liquidagéo para comprar roupas para
seu filho. O valor total da compra foi de R$ 84,52. O pagamento seré realizado em
4 prestacdes iguais sem acréscimo. Qual sera o valor de cada prestagéo?

Para obter o valor de cada prestacéo, precisamos dividir R$ 84,52 por 4. Vamos
utilizar o algoritmo usual da divisao para calcular esse resultado.

r

Primeiro, dividimos 8 dezenas por 4,
obtendo 2 dezenas. Depois, dividimos
4 unidades por 4. Obtemos 1 unidade
e resto O.

84 .52 4
-8 4
0

|
O | L _C

N\

r

Por fim, dividimos 12 centésimos por
4. Obtemos 3 centésimos e resto 0.

84 52 |y
-8 21 .13
~ oy
0 5
- 41

12

12

N\

r

N\

Em seguida, acrescentamos a virgu-
la no quociente para separar a parte
inteira da parte decimal. Dividimos
5 décimos por 4. Obtemos 1 décimo,
e resta 1 décimo, que é o mesmo que
10 centésimos.

’
)

84,52 |4
-8 21,1
0 ¢ [o[u][4]
- Y
0 5
- .
1

O valor de cada prestacdo

sera M

J
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Na situacao 3, mostra-se
como calcular 84,52 + 4 por
meio do algoritmo usual.
Explique esse calculo na
lousa, solicitando aos estu-
dantes que colaborem com
os calculos.

Oriente-os a ler corre-
tamente R$ 21,13: “vinte e
um reais e treze centavos”.
Pergunte: “Como podemos
verificar se o resultado des-
sa divisao esta correto?”.
Espera-se que respondam
que a verificagdo pode ser
feita pela multiplicacao
21,13 X4 =84,52.
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Na atividade 1, verifique
se os estudantes percebem
que é preciso subtrair de
R$ 20,00 o valor do troco
(R$ 3,50), para depois dividir
o resultado (R$ 16,50) por 3.

Na atividade 2, se neces-
sario, sugira uma aproxima-
c¢adode 21,5 para 20 para que
possam fazer a divisdo. Os
estudantes, ao utilizar estra-
tégias distintas para resolver
o0 mesmo problema, estao
desenvolvendo a habilida-
de EFO5MAO08. Aproveite o
momento para perguntar
se eles sabem andar de bi-
cicleta, e se praticam essa
atividade cotidianamente.
Promova um debate sobre
os beneficios desse meio de
transporte para a saude e o
meio ambiente, trabalhando
com os TCTs Saude e Edu-
cacao Ambiental e 0 ODS 3:
Saude e Bem-Estar.

A atividade 3 traz uma
igualdade com um nimero
desconhecido. Por meio do
contexto, espera-se que 0s
estudantes concluam que
devem calcular 35,75 + 5
para descobrir o nimero
desconhecido. Dessa forma,
além de exercitar a habili-
dade EFO5MA11, é possi-
vel trabalhar a ideia de que
multiplicacdo e divisao séo
operacgdes inversas, o que
integra as unidades temati-
cas Algebra e Nimeros. No
item ¢, os estudantes deve-
rdo analisar se a compra por
atacado é ou ndo vantajosa.
A resposta esperada é que
a compra de Karina foi van-
tajosa porque ela precisava
dos 5 cadernos e, no paco-
te, cada um saiu porR$ 7,15,
valor menor que os R$ 8,50
cobrados na outra papelaria.
Porém, se ela ndo precisasse
dos 5 cadernos, acomprado
pacote deixaria de ser vanta-
josa, pois significaria gastar
mais dinheiro com itens que
nao seriam utilizados. Essa
comparacao favorece refle-
x0es sobre aimportancia da
pesquisa de precos e contri-
bui para o trabalho com o
TCT Educacao Financeira.
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1 Gabriel foi com R$ 20,00 a padaria. Chegando 14, ele comprou 3 salgados de mes-
mo prego e recebeu R$ 3,50 de troco.

a. Quanto Gabriel pagou pelos 3 sal-

R$ 16,50

b. Qual foi o preco de cada salgado?
R$ 5,50

gados?

c. Explique a um colega como vocé fez para responder as perguntas anteriores.

Resposta pessoal.

2 Julio sempre vai ao trabalho de bicicleta, pela
mesma rota. Nos 5 dias da semana, ele per-
corre, no total, 21,5 km.

a.

Faca uma estimativa e responda: Quantos
quildmetros ele percorre aproximada-

mente por dia? Exemplo de resposta: 4 km.

Por dia, Julio percorre

R$ 35,75 em uma papelaria.

Qual foi o valor aproximado de cada caderno? EXemplo de resposta: R$ 7,00.

a.
b.

4,3

. Agora, calcule exatamente quantos quilo-
metros Julio percorre por dia.

Pedalar faz bem a saude, além de nao
poluir o meio ambiente.

km.

Karina precisava de 5 cadernos iguais € comprou um pacote com todos eles por

Para saber quantos reais custou cada caderno, Karina escreveu: 5 x ? = 35,75.

Descubra o nimero desconhecido.

Cada caderno custou

R$ 7,

3c. Espera-se que os estudantes
respondam que a compra foi
vantajosa, pois Karina pagou

R$ 7,15 por caderno, e esse

15 valor & menor do que R$ 8,50.

. Em outra papelaria do bairro, o mesmo caderno custava R$ 8,50. A compra feita

por Karina foi vantajosa? E se ela ndo precisasse dos 5 cadernos? Troque ideias

com um colega sobre isso.

250 Duzentos e cinquenta

No entanto, se Karina ndo precisasse dos 5 cadernos,
a compra do pacote deixaria de ser vantajosa, ja que
ela gastaria dinheiro a mais comprando cadernos que
ndo usaria.

DMYTRO ZINKEVYCH/SHUTTERSTOCK

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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4 Observe como Eduardo calculou 5,75 + 5. Ele usou o

5,75 S

algoritmo usual, mas cometeu um erro.

=5 1,5
a. Qual foi o erro de Eduardo? 07
O posicionamento da virgula. -5
L 25
b. Qual é o resultado correto dessa divisao? 1,15 5
c. Como vocé pode conferir se o resultado que vocé 0

obteve esta correto sem usar uma calculadora?
Exemplo de resposta: Multiplicando 1,15 por 5, obtém-se 5,75, que corresponde

ao dividendo.

Faca os calculos com a ajuda de uma calculadora e registre os resultados.
a. 6+10=96 d. 435 +10 = +3°

b. 6 =100 = 9.06 e. 1228 =100 = 1,228

c. 6 +1000 = 9,006 f. 345 + 1000 = 9:34°

Ainda com a calculadora, faca outras divisdes por 10, por 100 e por 1000. Depois,

converse com um colega sobre 0 que vocés observaram nos quocientes obtidos.
Resposta pessoal.

Observe a figura.

a. Qual sera a medida da massa, em quilograma, de
cada pedaco da melancia se ela for dividida em

10 partes iguais? 98 k9

b. Expresse essa medida em grama. » 80049

Dica
Lembre-se de que 1 kg corresponde a 1000 g.

Com um colega, observem a fi-
gura e elaborem no caderno um
problema que possa ser resolvido
por uma divisdo. Depois, troquem
0 problema com outra dupla para
que ela o resolva. Por fim, destro-

quem para corrigir.
Resposta pessoal.
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ILUSTRAGOES: JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

Para ajudar os estudantes na atividade 7, se necessario, apresente o seguinte exemplo de pro-

Espera-se que os estudan-
tesobservem, naatividade4,
que, como 5 =5 =1¢e
10 + 5 = 2, o resultado de
5,75 +5estdentre 1 e 2;logo
o calculo de Eduardo esta er-
rado (o quociente ndo pode
ser 11,5). Além disso, os estu-
dantes devem se lembrar de
que, em uma divisdo, o quo-
ciente deve ser menor que o
dividendo. O erro cometido
foi calcular 7 dividido por 5
como se fossem 7 unidades
divididas por 5, e ndo 7 dé-
cimos divididos por 5, que é
o correto.

A atividade 5 favorece a
compreensdo de que na di-
visdo ocorre o contrario do
que acontece na multiplica-
cao por 10, 100 ou 1000, ou
seja, os numeros, quando di-
vididos por 10, 100 ou 1 000,
tém quocientes, respectiva-
mente, 10, 100 ou 1000 ve-
zes menores. Espera-se que
os estudantes percebam
que os resultados obtidos
sugerem que, ao dividir um
numero por 10, o resultado
tem os mesmos algarismos
que o dividendo, com a vir-
gula deslocada 1 casa para
a esquerda; ao dividir um
nimero por 100, a virgula
é deslocada 2 casas para a
esquerda; e, ao dividir por
1000, a virgula é deslocada
3 casas para a esquerda.

Na atividade 6, é interes-
sante observar que os resul-
tados obtidos tém a parte in-
teiraigual a zero. Para que os
estudantes compreendam a
razéo disso, eles devem ob-
servar que o resultado de
8 dividido por 10 é menor
que 1, pois 8 € menor que
10. No item b, os estudan-
tes exercitam a habilidade
EFO5MA19, expressando 0,8
quilograma em grama.

blema:“Uma pessoa comprou os dois produtos aproveitando a promocgao indicada pelailustracdo
(pagar em 10 vezes sem acréscimo). Qual é o valor de cada prestacao?”. Ao elaborar e resolver os
problemas dos colegas, os estudantes estdao mobilizando a competéncia especifica 6.
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Objetivo

Calcular porcentagens en-
volvendo nimeros na forma
decimal.

BNCC em foco

(EFO5MA06) Associar as
representacoes 10%, 25%,
50%, 75% e 100% respec-
tivamente a décima parte,
quarta parte, metade, trés
quartos e um inteiro, para
calcular porcentagens,
utilizando estratégias pes-
soais, cdlculo mental e cal-
culadora, em contextos de
educacdo financeira, entre
outros.

(EFO5MA24) Interpretar
dados estatisticos apre-
sentados em textos, tabe-
las e graficos (colunas ou
linhas), referentes a outras
areas do conhecimento ou
a outros contextos, como
saude e transito, e produ-
Zir textos com o objetivo

de sintetizar conclusoes.
L J

Na aula

A ideia de porcentagem
ja foi trabalhada no Capitu-
lo 5, mas aqui sera revisada
e ampliada.

Para ampliar o trabalho na
situacdo indicada, é interes-
sante apresentar aos estu-
dantes outra possibilidade
de calculo para determinar
diretamente o valor a ser
pago com desconto, sem
ter de calcular o valor do
desconto. Se do total (100%)
sera dado um desconto de
10%, a garota tera de pagar
90% (100% — 10% = 90%)
do valor total. Para calcular
90% de 60, podemos calcu-
lar 10% (ou 1 décimo) de 60
dividindo 60 por 10 e obten-
do o quociente 6; depois,
multiplicar esse valor por 9,
obtendo 54, ou seja, 54 reais,
que é o valor total a ser pago
com desconto.

252

Numeros na forma decimal e porcentagem

Acompanhe a situagéo.

Quanto custa uma
boneca como esta?

R$ 60,00, mas,
se vocé pagar a
vista, tera 10% de
desconto.

Claudia vai efetuar o pagamento a vista. Quanto vai pagar pela boneca?

Primeiro, vamos calcular o valor do desconto, que € 10% de 60 reais.
10 o 10 _ 1 _g1

(o) A Y - —
1OAeomesmoque1ooe1oo— 0

1
10%=25=01 — 20% 40% 60% 80%
0 10 v * 0 w 0 v o ‘ 0

A 4 A

|
0% 10% 30% 50% 70% 90% 100%

Entao, calcular 10% de 60 reais € 0 mesmo que calcular 1 décimo de 60 reais.

1 décimo de 60 reais éigual a 6 reais, pois 60 x 0,1 = 6

Logo, o desconto sera de 6 reais.

Ent&o, o valor a pagar sera: R$ 60,00 — R$ 6,00 —_ R$5400
valor inicial desconto valor a vista

Claudia pagara a vista R$ 54,00 pela boneca.

1b. Faria 400 vezes 0,1, obtendo 40.

1 Para saber quanto é 25% de

400, Débora fez um esquema. 100% da 400 » 190

a. Complete com os valores que

b. Como vocé faria para calcular
10% de 400 utilizando o0 mes-
mo raciocinio de Débora?

c. E como vocé faria para calcular 25% de 107
Exemplo de resposta: Faria 10 vezes 0,25, obtendo 2,5.

252 Duzentos e cinquenta e dois

25% ds 400 » 100

JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Eimportante ressaltar a relacio entre 10% de desconto e a décima parte de 60, desenvolvendo
a habilidade EFO5MA06. Essa comparacdo pode ser auxiliada com o esquema apresentado no
Livro do estudante.

A atividade 1 apresenta uma estratégia para resolver problemas de porcentagem que pode
ajudar a desenvolver o calculo mental. Ressalte aos estudantes que as divisdes por 2 e por 4 sao
feitas nos dois lados do esquema.
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JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

2

3

Um site de viagens fez uma pes-
quisa com 600 turistas sobre a pre-
feréncia entre os trés restaurantes
de uma cidade. O gréafico mostra o
resultado.

a. Quantos turistas entrevistados
disseram preferir o restaurante

Salada Mista? 300 turistas.

Preferéncia dos turistas por restaurantes

D Salada Mista
D Caldo Bom
D Sabor da Roga

J

Fonte: elaborado para fins didaticos.

b. Quantas pessoas preferem o restaurante Caldo Bom? E o Sabor da Roga?

150 pessoas; 150 pessoas.

Acompanhe a situagéo e complete.

O salario de Ana é composto de uma parte fixa de R$ 2000,00 e uma parte variavel
de 3% do valor total de mercadorias que ela vende no més.

N

total de R$ & 000,00
em mercadorias. Qual

este més, vendi um Preciso

sera meu salario?

8

[@D) [=]
(@)

o

calcular 3% de
R$ &000,00.

% & 1 o 1 _
1A)eomesmoque100e100—0,01.

Calcular 1% de 8 000 reais € 0 mesmo que
calcular 1 centésimo de 8 000 reais.
80

1 centésimo de 8000 reais € igual a
reais, pois 8000 x 0,01 = _ 80

3% de 8000 reais éiguala3vezes o0

240

reais, que resulta em reais.

Assim, o salério de Ana sera:
R$ 2000,00 + R$ 240.00 — gg 2240.00

parte fixa parte variavel  salario de Ana

Confira como calcular 3% de 8000 reais usando uma calculadora.

Calculo com o uso da tecla %
8 0 0 0 X

Calculo sem o uso da tecla %

0 0 0 X 0

% 248

0 3 = 2o

Agora, calcule as porcentagens e registre no caderno a estratégia que vocé utilizou.

a. 5% de 500 reais» 2 €8s

b. 15% de 200 reais» S0 €8s

c. 20% de 600 reais » 120 1€als
d. 80% de 150 reais» 120 €as

Duzentos e cinquenta e trés 253
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ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

Aproveite o contexto da
atividade 2 para retomar
com os estudantes a leitura
e a interpretagao de gréfico
de setores, exercitando a
habilidade EFO5MA24. Por
envolver porcentagens e
grafico, a atividade integra
as unidades tematicas Pro-
babilidade e estatistica e
Numeros.

Na atividade 3, peca aos
estudantes que calculem
3% de 8000, pensando em
quantos grupos de 100 ha
em 8000. Eles devem com-
preender que o resultado de
8000 + 100 mostra que ha
80 grupos de 100. Se Ana re-
cebeu 3 reais a cada 100 reais
vendidos (pela proporcao
de 3%), ela recebeu ao todo
80 vezes 3 reais, ou seja,
240 reais de comissao.
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Explorando
graficos

NN N

Objetivo

Construir, ler e interpretar
gréficos de linha.

BNCC em foco

(EFO5MAZ24) Interpretar
dados estatisticos apre-
sentados em textos, tabe-
las e gréficos (colunas ou
linhas), referentes a outras
areas do conhecimento ou
a outros contextos, como
saude e transito, e produ-
zir textos com o objetivo
de sintetizar conclusoes.

Competéncia
especifica 3.

Na aula

Inicie o estudo da secao
apresentando exemplos de
gréficos de linha que apare-
cem no cotidiano. Comente
com eles que esses graficos
sao utilizados para represen-
tar evolugées de determina-
da situacdo no decorrer do
tempo. Da mesma forma
que nos gréficos de barras e
de setores, é importante que
os estudantes considerem a
escala, o titulo, a fonte e a
identificacdo dos eixos dos
gréficos de linha.

Na atividade 1, oriente os
estudantes na transposi¢cao
dos dados da tabela para o
gréfico delinha. Inicialmente,
acompanhe a marcacao dos
pontos, para que, em segui-
da, tracem os segmentos de
reta para uni-los. E importan-
te explicar que, ao unir com
segmentos de reta os pontos
correspondentes a quantida-
de de pessoas em cada ho-
rario, estamos mostrando a
variacdo da quantidade de
pessoas de um horario para
outro. A linha do gréfico “su-
bindo” ou “descendo” facilita
a compreensao do aumento
ou da diminuicdo do nime-
ro de pessoas de um horario
para o outro.

254

o 4

Explorando

Dados organizados em graficos de linha

o A rodoviaria de uma cidade registrou 0 nimero de pessoas que pegaram um onibus
em determinados horarios do dia 23 de dezembro de 2026.

Quantidade de pessoas que pegaram um
Onibus no dia 23 de dezembro de 2026

Horario Quantidade de pessoas

7 horas 240 )
10 horas 200
13 horas 120 §
16 horas 200
19 horas 80
22 horas 80

Fonte: elaborado para fins didaticos.

Esses dados podem ser apresentados em um grafico de linha, no qual representamos
por pontos a quantidade de pessoas que pegaram um Onibus por horario do dia 23 de
dezembro. Depois, para visualizar melhor a variagao na quantidade de pessoas de um
horario para outro, ligamos os pontos consecutivos tragando segmentos de reta.

a. Complete o grafico de linha, Quantidade de pessoas que pegaram um
de acordo com os dados dnibus no dia 23 de dezembro de 2026
da tabela. g
@ 280
b. Em qual horério mais pes- | & 240 8
soas pegaram um oOnibus | & 200 g
s (0] S
nessa rodoviaria? © 160 \ g
T 120 z
7 horas. T &0 2
C
. |8 40
c. Oqueocorreucomaquanti- | 3
S S S S S o Horario
dade de pessoas de 7 horas . “O«o\gx\o@» \Q)K\O«» \6“0«0 \g‘@a (ﬂ@a
para 13 horas e entre 19 e \_ J
22 horas? Justifique. Fonte: elaborado para fins didéticos.

De 7 para 13 horas diminuiu e entre 19 e 22 horas se manteve constante.

d. Vocé considera mais facil visualizar a variacao entre os dados observando a ta-
bela ou o grafico de linha? Converse com os colegas sobre isso. Resposta pessoal.
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Q O grafico a seguir mostra a medida de temperatura de uma cidade em alguns horarios.
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Medidas de temperatura em uma cidade

26,5

252,2 /\
o ! -\

" /TN
235 : : i \
23 ‘ ‘ f \

225 : : § :

2l | | ‘ |
21,5 : ; ‘ :
21 1 ! ! ;

Medida de temperatura (em °C)

10h 11h 12h 13h 14h 15h 16h
Horario

a. Qualeraamedidadatemperaturaas 12 h

c. Em quais horarios registrados a medida da temperatura foi a mesma

Fonte: elaborado para fins didaticos.

2 25,5°C

b. Qual foi a maior medida de temperatura registrada nesse gréafico? E a menor?

26 °C; 22 °C

. Escreva um paréagrafo com uma conclusdo sobre as informagdes apresentadas

no gréfico.
Resposta pessoal.

?15he16h.
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GUILHERME FERREIRA/ARQUIVO DA EDITORA

Na atividade 2, os estu-
dantes sdo convidados a
interpretar um gréfico de
linha e a produzir um para-
grafo sintetizando as conclu-
sOes que podem ser tiradas
a partir dele, o que favorece
o desenvolvimento da habi-
lidade EFO5MA24.

Explique a turma que a
unido dos pontos por meio
de segmentos, nesse caso,
é para visualizar a variagdo
da medida de temperatura
entre determinados hora-
rios do dia. Ressalte que
um ponto intermediério na
linha entre dois horarios, por
exemplo, pode ndo estar re-
fletindo a realidade, pois
no hordrio correspondente
a esse ponto a medida da
temperatura real pode ter
sido maior ou menor do
que a indicada no gréfico.
Por envolver medidas de
temperatura e interpreta-
¢ado de grafico, a atividade
articula conteudos das uni-
dades temdticas Grandezas
e medidas e Probabilidade
e estatistica.
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Ler para
conhecer

Objetivo

Abordar a importancia
do turismo como atividade
econdmica e cultural e suas
consequéncias para o meio
ambiente.

Na aula

A estratégia de leitura pro-
posta nessa secao favorece
o desenvolvimento da com-
peténcia leitora por meio
de passos efetuados antes,
durante e apds a leitura. A
secdo contempla o TCT Edu-
cacao Ambiental.

Sobre o turismo, é impor-
tante destacar:

Pontos positivos

gera renda;

contribui para a preservacéao
de patrimonios historicos;
incentiva investimentos em
hospedagem e infraestru-
tura como hotéis, pousa-
das, restaurantes, passeios,
entre outros recursos;
favorece a geragdo de em-
pregos e servigos;
contribui para a melhoria
das condigdes sanitdrias
de uma regiao.

Pontos negativos

e concentra as atividades
em determinados meses
do ano, em razao da sazo-
nalidade;

« pode provocar a devasta-
¢do de dreas naturais em
razdo da construcdo de
grandes empreendimen-
tos turisticos;

e provoca o aumento dos
precos dos produtos, afe-
tando a comunidade local;
favorece a violéncia com
0 aumento de roubos e
assaltos;
privilegia o turista em vez
da populagédo local que,
muitas vezes, se vé obriga-
da a se deslocar para as pe-
riferias das cidades, para dar
espago a construcdo deem-
preendimentos turisticos.

256

Ler para conhecer

O turismo é uma importante atividade econémica, pois, ao gastar com hospedagem
€ consumo, os turistas geram empregos e renda para a populacao local e para o pais.

Conhecer o turismo como fonte de renda e a importancia de reduzir os danos ao
meio ambiente provocados pelo excesso de turistas.

Dica
Da natureza, nada se leva, a ndo ser lembrancgas; nada se tira, a nao ser fotos;

nada se deixa, a ndo ser pegadas. Sera que essas regras sao respeitadas por todos
0s turistas?

Observe as fotos de dois locais turisticos do Brasil.

AURORA ANGELES/SHUTTERSTOCK
FREDERICO MANCHADO/SHUTTERSTOCK

Pao de Aclcar, Rio de Janeiro, Rio de Janeiro. Mirante da Janela, Chapada dos Veadeiros,
Foto de 2024. Goias. Foto de 2025.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

O turismo vem aumentando no Brasil. As riquezas naturais, como as praias e 0s par-
ques nacionais, as cidades histéricas e as grandes metrépoles atraem muitos turistas,
como indicado no texto a seguir.

De janeiro a abril de 2025, o Brasil registrou a entrada de 4425888
turistas internacionais, o que representa o maior valor da histoéria para
o periodo. Para se ter uma ideia de como o pais estd em alta em 2025,
no ano passado [2024], essa mesma marca s6 foi alcancada no més de
agosto. Os dados foram divulgados nesta quinta-feira (15) em parceria
do Ministério do Turismo, da Embratur e da Policia Federal.

O volume representa, ainda, 64% da meta anual prevista pelo Plano
Nacional de Turismo (PNT), que projeta a chegada de 6,9 milhoes de

256 Duzentos e cinquenta e seis

Esse fendmeno é mundial, e:

Paraa OMT [Organizacdo Mundial do Turismo] (2003), os impactos mais evidentes da ativi-
dade turistica sdo aqueles que causam perda ou prejuizo ao meio ambiente, como a poluicao
do ar e da agua, bem como a sonora e a visual; congestionamentos de veiculos e de pedestres;
lixo deixado pelos turistas; desequilibrio ecoldgico e perturbagao da vida selvagem; danos aos
sitios arqueolégicos e riscos ambientais, como erosao, deslizamento de terra e deficiéncia na
engenharia das instalagdes turisticas.

SEBRAE. Impacto econdmico, social e ambiental do turismo. Disponivel em: https://sebrae.
com.br/sites/PortalSebrae/artigos/impacto-economico-social-e-ambiental-do-turismo,9b957
60686ff6810VgnVCM1000001b00320aRCRD. Acesso em: 29 jun. 2025.


https://sebrae.com.br/sites/PortalSebrae/artigos/impacto-economico-social-e-ambiental-do-turismo,9b95760686ff6810VgnVCM1000001b00320aRCRD
https://sebrae.com.br/sites/PortalSebrae/artigos/impacto-economico-social-e-ambiental-do-turismo,9b95760686ff6810VgnVCM1000001b00320aRCRD
https://sebrae.com.br/sites/PortalSebrae/artigos/impacto-economico-social-e-ambiental-do-turismo,9b95760686ff6810VgnVCM1000001b00320aRCRD

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

estrangeiros até o fim de 2025. O total de visitantes internacionais nes-
te inicio de ano também corresponde a 65% de todo o fluxo registrado

ao longo do ano passado, indicando um avancgo expressivo no setor.

EMBRATUR. Em apenas 4 meses, chegada de turistas ao Brasil em 2025 atinge marca dos
8 primeiros meses de 2024. Disponivel em: https://embratur.com.br/2025/05/15/em-apenas-4-
meses-chegada-de-turistas-ao-brasil-em-2025-atinge-marca-dos-8-primeiros-meses-de-2024/.

Acesso em: 27 jun. 2025.

Os ganhos econémicos com o turismo sé&o altos. No entanto, também ha problemas,
em razao dos danos causados pelo alto nimero de turistas em determinados locais e pela
falta de respeito com o meio ambiente. Muitas cidades que eram ricas em beleza natural,
cultura e hospitalidade vém sendo sufocadas pelo excesso de turistas, pela falta de plane-

jamento e pelo descaso com as comunidades locais. Isso pode ser notado no acumulo de

lixo deixado nas praias e em outros ambientes naturais, aumentando a poluicdo ambiental.

o Sobre o turismo, responda aos itens a seguir.

a. Quantos turistas internacionais visitaram o Brasil de janeiro a abril de 20257

Foram 4425888 turistas internacionais.

b. Esses numeros revelaram que o turismo estava em alta ou em baixa no Brasil em

relacao ao ano de 20247

Os numeros revelaram que o turismo estava em alta.

c. Até a data da publicacéo do texto, aproximadamente quantos turistas interna-
cionais ainda faltavam para o Brasil atingir a meta de 2025 do Plano Nacional de
Turismo (PNT)? Essa quantidade corresponde a qual porcentagem da meta?

Faltavam aproximadamente 2,5 milhdes de turistas internacionais, que

correspondem a cerca de 36% da meta.

e Quais sao 0s pontos positivos e 0s pontos negativos das atividades turisticas?

Exemplo de resposta: Pontos positivos: geracdo de renda, contato com as belezas
naturais, a histéria e a cultura dos locais; pontos negativos: danos ao meio ambiente

e aumento da poluicao ambiental.

Em grupo, elaborem, em um dispositivo eletrénico, um texto orientando os turistas
a respeitarem o meio ambiente e destacando por que essa atitude é necessaria. De-
pois, com a ajuda do professor, divulguem o texto nas redes sociais da escola.
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Indicacbes para vocé

EMBRATUR. Em apenas 4 meses, chegada
de turistas ao Brasil em 2025 atinge marca
dos 8 primeiros meses de 2024. Disponivel
em: https://embratur.com.br/2025/05/15/em-
apenas-4-meses-chegada-de-turistas-ao-brasil-
em-2025-atinge-marca-dos-8-primeiros-meses-
de-2024/. Acesso em: 27 jun. 2025.

SEBRAE. Impacto econdémico, social e
ambiental do turismo. Disponivel em: https://

sebrae.com.br/sites/PortalSebrae/artigos/
impacto-economico-social-e-ambiental-do-turi
smo,9b95760686ff6810VgnVCM1000001b0032
0aRCRD. Acesso em: 29 jun. 2025.

NAOME, Leticia. Turismo no Brasil necessita de
conscientizacdo do usuario e planejamento do
poder publico. Jornal da USP. Disponivel em:
https://jornal.usp.br/atualidades/turismo-no-
brasil-necessita-de-conscientizacao-do-usuario-
e-planejamento-do-poder-publico/. Acesso em:
29jun. 2025.

O turismo deve ser incen-
tivado e divulgado, porém é
preciso investir em infraes-
trutura, em controle do
numero de visitantes que
cada atragdo suporta, em
atividades que ocupem a
populagao durante os meses
de menor movimento, em
campanhas educativas e de
conscientiza¢ao dos cuida-
dos com o meio ambiente,
a fim de reduzir os danos e
para que a atividade pos-
sa ser mantida de maneira
equilibrada tanto para a po-
pulacdo local quanto para os
visitantes.

Para incentivar a leitura
autdonoma, proponha aos
estudantes que iniciem a
leitura individual do texto.
Ao abordar o item Dica,
peca que reflitam sobre as
afirmacdes e exponham seus
pontos de vista. Incentive a
participacao de todos para
que a discussao seja ampla
e enriquecedora.

A seguir, solicite que con-
tinuem a leitura individual
e anotem suas duvidas. No
final da leitura, peca a al-
guns estudantes que leiam
uma de suas duvidas em
voz alta e a turma que ajude
aesclarecé-la. Proponha aos
estudantes que respondam
as questoes 1 e 2 e faca a
corregdo coletiva.

No item c da questao 1,
enfatize que devem con-
siderar que 4425888 ¢é
aproximadamente igual a
4,4 milhoes.

Para concluir, organize
os estudantes em grupos e
oriente-os a elaborar o tex-
to utilizando um dispositivo
eletrénico. Se nao houver
disponibilidade, eles podem
escrever os textos em carto-
lina ou papel kraft e fixa-los
em alguns locais da escola.
Depois de corrigir os textos,
ajude-os a divulga-los nas
redes sociais da escola.
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O que vocé
aprendeu neste
capitulo?

Objetivo

Rever e avaliar conceitos
e procedimentos estudados
no capitulo.

BNCC em foco

(EFO5MAO02) Ler, escrever
e ordenar numeros racio-
nais na forma decimal
com compreensao das
principais caracteristicas
do sistema de numeragdo
decimal, utilizando, como
recursos, a composicao
e decomposicéo e a reta
numérica.

(EFO5MAO05) Comparar
e ordenar nimeros racio-
nais positivos (represen-
tagdes fraciondria e deci-
mal), relacionando-os a
pontos na reta numérica.
(EFO5MAO07) Resolver e
elaborar problemas de
adicao e subtragdo com
ndmeros naturais e com
numeros racionais, cuja
representacdo decimal
seja finita, utilizando es-
tratégias diversas, como
calculo por estimativa, cal-
culo mental e algoritmos.
(EFO5MAO08) Resolver e
elaborar problemas de
multiplicacdo e divisao
com numeros naturais e
com numeros racionais
cuja representacdo deci-
mal é finita (com multipli-
cador natural e divisor na-
tural e diferente de zero),
utilizando estratégias di-
versas, como célculo por
estimativa, calculo mental
e algoritmos.
(EFO5MA24) Interpretar
dados estatisticos apre-
sentados em textos, tabe-
las e graficos (colunas ou
linhas), referentes a outras
areas do conhecimentoou
a outros contextos, como
saude e transito, e produ-
Zir textos com o objetivo

de sintetizar conclusoes.
\ J
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O que vocé aprendeu
neste capitulo?

0 Bruna competiu em um campeonato juvenil de ginastica artistica feminina. A pon-

tuacao obtida por ela em cada prova é mostrada no quadro a seguir.

Pontuacéao de Bruna
em cada prova

Prova Pontuacéao
Salto sobre a mesa 12,435
Barras paralelas 10,455
Trave 12,255
Solo 11,850

c. Quantos pontos Bruna obteve no total

a. Como se & a pontuagao obtida por

Bruna na trave? Doze pontos e duzentos

e cinquenta e cinco milésimos.

b. Em qual prova Bruna obteve a maior
» Maior pontuagéo:

pontuacao? E a menor
salto sobre a mesa; menor pontuacéo:

barras paralelas.

n 46,995 pontos.

0 Escreva os numeros que completam os espacos indicados na reta numérica.

(322 )( 333 ) (348 ] (362 |

3,85

( o0 )

:}::

3 3,10 3,20 3,30 3,40

9 No esquema a seguir, a linha azul representa a distancia entre os municipios de

Trovoadas e de Calmaria.

Municipio de Trovoadas

a. Com umarégua, mega o comprimento da linha que separa esses dois municipios

no esquema. » 5 centimetros.

3,50

Municipio de Calmaria

b. Nessa linha, cada centimetro corresponde a 5,4 quilémetros. Qual é a medida da

distancia entre esses dois municipios em quildmetro
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" 27 quilémetros.

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Na aula

A atividade 1 permite avaliar o desenvolvi-
mento das habilidades EFO5MA02, EFO5MAO05
e EFO5MAO07, pois envolve leitura, comparacao
e adigdo de numeros na forma decimal.

Na atividade 2, os estudantes vao identificar
os numeros na forma decimal correspondentes a
pontos de uma reta numérica. Solicite que obser-
vem atentamente a reta numérica, identifiquem

os numeros marcados e a quantidade de divis6es
entre eles.

Na atividade 3, sugira aos estudantes que
utilizem a régua para medir o comprimento da
linha do esquema. Em seguida, espera-se que
eles percebam que precisam multiplicar essa
medida por 5,4, ja que cada centimetro no esque-
ma corresponde a 5,4 quildmetros. Essa atividade
possibilita avaliar o desenvolvimento da habili-
dade EFO5MAO08 e integra as unidades tematicas
Grandezas e medidas e NGmeros.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

o Um modelo de piramide de base quadrada tem todas as ares-
tas com comprimento de mesma medida. Se o perimetro de sua
base mede 38 centimetros, qual é a medida em centimetro do
comprimento de cada aresta desse modelo de piramide?

SERGIO NG E GEORGE TUTUMI/ARQUIVO DA EDITORA

O comprimento de cada aresta mede 9,5¢cm
6 Ricardo foi a .uma loja para comprar um oelular’qge A vista: 10% de g
estgva anunciado por R$ 900,00, mas ele esta in- desconto g
deciso sobre qual das duas formas de pagamento ou g
d Iher. . E
eve escomer 10% de entrada mais ¢
a. Se Ricardo pagar a vista, quanto custara o celular? 3 x R$ 275,00. g

R$ 810,00

b. Se escolher a outra forma de pagamento, quanto
ele pagara, no total, pelo celular?
R$ 915,00

c. Qual é a diferenca, em reais, entre os precos das
duas formas de pagamento?

R$ 105,00

d. Qual forma de pagamento vocé escolheria?
Justifique oralmente. Resposta pessoal.

| Desafio Tan 2N

N
Na festa junina de uma escola,
estavam presentes algumas pes- Pessoas presentes na festa junina 5
soas, das quais 30 eram estudan- E
tes. As outras eram funcionarios ou @ [ Estudantes E
familiares de estudantes. Observe o |:| Familiares §
grafico e responda: Quantas pesso- o z
|:| Funcionarios g
as estavam presentes nessa festa <
junina’? 60 pessoas. Fonte: elaborado para fins didaticos.
- J
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Desafio

Os estudantes devem interpretar o grafico de setores para responder a pergunta, exercitando
a habilidade EFO5MA24. De acordo com o gréfico, fica claro que metade das pessoas presentes
na festa junina era composta de estudantes (pois 50% eram estudantes). Se estavam presentes
30 estudantes, entdo, pode-se concluir que o total de pessoas presentes era igual ao dobro de 30,
ou seja, 60 pessoas.

A atividade 4 integra as
unidades tematicas Geome-
tria, Grandezas e medidas
e Numeros. Verifique se os
estudantes relacionam a
base do modelo de pirami-
de a um quadrado. Assim,
poderdo concluir que a
medida do comprimento
de cada aresta é obtida divi-
dindo a medida do perime-
tro da base (38 cm) por 4.
Incentive-os a calcular38 +4
por decomposicdo e por
meio do algoritmo usual. Ao
aplicar a decomposicao, es-
pera-se que percebam que
é conveniente decompor o
numero 38 como 36 + 2, pois
36 +4=9e2+4=05A
atividade possibilita avaliar
o desenvolvimento da habi-
lidade EFO5MAO0S.

A atividade 5 propode
uma situagdo comum do
dia a dia: comparar formas
de pagamento e tomar de-
cisdes com base no que é
possivel pagar no momento.
Ao pagar a vista (item a), o
valor de 900 reais terd um
desconto de 90 reais (pois
10% de 900 é igual a 90), ou
seja, o valor pago sera de
R$ 810,00. No pagamento a
prazo (item b), 10% do valor
deve ser pago como entrada,
ou seja, R$ 90,00. O restan-
te serd pago em 3 parcelas
iguais de R$ 275,00, que é
igual a R$ 825,00, totalizan-
doR$915,00.Noitemd, pro-
mova uma reflexao sobre a
forma de pagamento que é
mais vantajosa, destacando
que pagar a vista pode ser
melhor quando o valor total
esta disponivel, mas o parce-
lamento pode ser necessario
em situacdes urgentes, de-
senvolvendo o TCT Educa-
cao Financeira.
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Capitulo 8

Objetivo

Indicar e identificar locali-
zagdes em malha quadricu-
lada ou planilha eletronica
por meio de coordenadas.

BNCC em foco

(EFO5MA14) Utilizar e
compreender diferentes
representacdes para a
localizagdo de objetos
no plano, como mapas,
células em planilhas ele-
trénicas e coordenadas
geogréficas, a fim de de-
senvolver as primeiras
no¢oes de coordenadas
L cartesianas.

Na aula

Retome com os estudan-
tes a nogao de coordenadas.
Ressalte que elas podem ser
expressas por meio de uma
letra e de um numero. Na
malha apresentada, as colu-
nas sao indicadas por letras e
as linhas, por nimeros.

Para ampliar a abordagem
da situacao introdutéria do
topico, peca aos estudantes
que apontem com o dedo e
digam alocalizagdo do dese-
nho do lapis (D2) na malha
quadriculada do Livro do es-
tudante. Repita esse proce-
dimento para localizarem o
desenho do carrinho em Aé6.

No item b da atividade 1,
oriente as duplas a darem
dicas ao colega para desco-
brir em qual quadrinho esta
o desenho.
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Capitulo

Localizacao

8

Localizacao com coordenadas

Caio fez alguns desenhos na malha quadriculada e pediu a Lidia que falasse a
localizagéo deles.

Vou dizer a localizagZo da bola. Ela

estd no cruzamento da coluna D com a D3 indica o lugar em que a
linha 3. Ou seja, esta localizada em D3. bola esta nessa malha; isto &,
Wi indica sua localizagao.
£ J
e
5 g
o
g 6
3 5
g g
g 5 g
4
g
o
3 3
2
1

A B C D E F

[ Representacao sem escala para fins didaticos.

Na posic&o B2, ha o desenho deum P30

B

, pois esta no cruzamento

2

da coluna comalnha__ = |

O desenho do carrinho esta localizadoem " |

1 Na malha quadriculada anterior, faga o que se pede.

5 Os estudantes devem desenhar uma folha no
" cruzamento da coluna E com a linha 5.

b. Agora, faga um desenho de sua escolha em um dos quadrinhos da malha e

pecga a um colega que adivinhe a localizagdo de seu desenho.
Resposta pessoal.

a. Desenhe uma folha em E
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Adaptacao de atividade

Se houver estudantes cegos ou com baixa visdo na turma, para a atividade 1, reproduza uma
malha quadriculada com letras, nUmeros e linhas em relevo perceptivel ao tato, com base na malha
apresentada nesta pagina, e peca aos estudantes que localizem, por exemplo, A1 e coloquem um
objeto nesse quadrinho ou marquem-no com um X. Para o item b, coloque um objeto em qual-
quer local da malha tétil e peca aos estudantes que deem as coordenadas do local desse objeto.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

2 Pinte em cada malha quadriculada apenas os quadrinhos que tém a localizagéo indicada.

a. b.

= N W s OO N
- N W s OO N

ABCDETFGH ABCDETFGH

3 Maércia digitou o horario semanal de aulas em uma planilha eletrénica para imprimir
para os estudantes. Observe.

Cada quadrinho de uma planilha eletrénica, chamado de célula, é localizado por
uma letra, que indica a coluna, e um nimero, que indica a linha. A célula C4, por
exemplo, esta localizada na 32 coluna (letra C) e na 42 linha (nimero 4).

A4 A B C D E F
1 Segunda- Terca- Quarta- | Quinta- Sexta-
-feira -feira -feira -feira -feira
12 Lingua ) Lingua ) '
2 aula | Portuguesa Geografia Inglesa Geografia| Geografia
" - p
3 2 Matematica Lingua Matemética| Historia Lingua
aula Portuguesa Portuguesa
4| ¥ |Matematica Arte Matematica | Historia | Sn9ua
aula Portuguesa
5 INTERVALO
6 4 Ciéncias Prolgto de Ciéncias Danca Ciéncias
aula leitura
" = = -
7 5 Edu{c.a 90 | Histsria Edu’cla ¢do | Lingua Arte
aula Fisica Fisica Inglesa

a. Qual aula esta indicada na célula E27 Secgrafia.

b. Quais informagdes foram colocadas na coluna B? Responda oralmente.
As informacdes das aulas que ocorrem as segundas-feiras. _
c. Qual letra indica a coluna das aulas de quarta-feira? Quais sao as aulas desse dia”?

Letra D; Lingua inglesa, Mateméatica, Matematica, Ciéncias e Educacao Fisica.

d. Quando os estudantes teréo aula de Danca? @ 4° aula de quinta-feira.
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JOSE LUIS JUHAS/ARQUIVO DA EDITORA

FABIO EUGENIO/ARQUIVO DA EDITORA

Amplie a atividade 2 e
peca aos estudantes que,
com base na pintura de
quadrinhos, criem figuras ou
escrevam a primeira letra do
nome em uma folha de pa-
pel quadriculado com coor-
denadas. Em seguida, peca
que troquem de folha com
um colega, afim de que cada
um determine a localizacdo
dos quadrinhos do desenho
criado pelo outro.

Aproveite a atividade 3
para lembrar a turma que,
nas planilhas eletrénicas,
os registros das linhas e das
colunas também sao feitos
com numeros e letras. Ex-
plore mais esta atividade,
solicitando aos estudantes
que localizem e indiquem
as coordenadas de outras
aulas. Por exemplo: “Qual
aula pode ser localizada em
C7?" (Histdria); “A aula de
Projeto de leitura estd em
qual célula?” (C6).

Casoaescoladisponhade
computadores, acesse uma
planilha eletrénica, instala-
da no dispositivo ou on-line,
para que os estudantes re-
gistrem o hordrio das aulas
da turma.

261



Objetivo

Indicar e identificar locali-
zacdes e deslocamentos em
mapas de ruas representa-
dos em malha quadricula-
da utilizando coordenadas
como referéncia.

BNCC em foco

(EFO5MA14) Utilizar e
compreender diferentes
representacdes para a
localizagdo de objetos
no plano, como mapas,
células em planilhas ele-
tronicas e coordenadas
geogréficas, a fim de de-
senvolver as primeiras
nocdes de coordenadas
L cartesianas.

Estas paginas aprofundam
a leitura de mapas e a loca-
lizacdo de ruas com o apoio
da malha quadriculada e do
sistema de coordenadas.
Nos mapas apresentados, ha
malhas quadriculadas sobre-
postas, o que facilita a identi-
ficacao de locais especificos.

Aproveite para observar
o nivel de familiaridade dos
estudantes com o sistema de
coordenadas e com o voca-
bulario relacionado a orien-
tacdo espacial, ja trabalhado
em anos anteriores (como:
a direita, a esquerda, acima,
abaixo, ao lado, na esquina
daruaXcomaruaY etc.). Re-
force que, ao descrever traje-
tos, é essencial colocar-se no
lugar da pessoa que estda se
deslocando, imaginando seu
ponto de vista.

Incentive os estudantes a
estabelecer pontos de refe-
réncia no entorno da escola
ou de suas casas para facili-
tar a localizagdo. Proponha
atividades praticas em que
eles se posicionem no espa-
¢o, movimentem-se por ele
e troquem instrucdes de lo-
calizacéo e de deslocamento
com os colegas.
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Mapa de ruas

Em um mapa de ruas, as regides séo localizadas pela combinacéo de letras,
que indicam as colunas, e de numeros, que indicam as linhas. Observe o exemplo.

Mapa ilustrativo; elementos representados sem escala.

R. Novembro
! b
>
=}
=i
R. das Amoreiras =
°
. >
R. Pedreira <
5 oo
P
o,
- 5
= E] 3
2 Lt
4 g 3 R. Arhanhecer
o o
> o
5 2
ok c
Q
8 1 =z Av. Virte e Dois de Junho
o
o
> 2
2 |3 g
5 °" Rl do Museu
oY
e
o
1
R. Conde

Lilian mora na casa que fica em uma esquina da Rua das Amoreiras com a Rua
Rosas Amarelas. Vamos localizar a casa de Lilian nesse mapa.

A Rua Rosas Amarelas esta localizada na coluna B

A Rua das Amoreiras esta localizada na linha 6

A casa de Lilian, que fica em uma esquina no cruzamento dessas ruas, esta

localizada em B6

Lilian encontrou uma amiga em uma esquina localizada em A5 no mapa.

. ) ) Avaliacao
O encontro das duas amigas foi em uma esquina da Rua ¢

com a Rua Pedreira
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Por fim, provoque a reflexdo com a seguinte pergunta: “Pelo mapa e pelas informacdes dadas,

é possivel saber exatamente onde fica a casa de Lilian?”. Espera-se que percebam que ndo, ja que
ha quatro esquinas entre as ruas indicadas.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

1 Siga a orientagéo do trajeto e descubra
a localizacao.

Fabio estava na Avenida Pelicano e
seguiu em direcao a Praca Alegre. Ele
virou a esquerda na Avenida Papagaio e
seguiu em frente até avistar uma praca
a direita.

a. Qual é o nome da praga que Fabio

avistou? Praca Bonita.

b. Qual é a localizacao dessa praga no

mapa? E4

2 Observe 0 mapa e faca o que se pede.

L)

Mapa ilustrativo; elementos
representados sem escala.

4
Feliz 'So Bonita
Z
2 4#
Ps‘
Praca
AITgre
A B C D E

Mapa ilustrativo; elementos
representados sem escala.

‘raga dos
Milhoes

A B C D E

a. No mapa, qual é a localizagéo da esquina da Rua Quarenta com a Rua Cinquenta?

G3

F

G H |

b.O que podemos identificar na regiao 127
A Praga dos Milhdes.
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Sugestao de atividade

Reuna os estudantes em duplas e providencie um mapa do bairro onde fica a escola, distribuin-
do uma cépia para cada dupla. Nesta atividade, um dos estudantes deve escolher um local de
partida e um de chegada, anunciando-os ao colega, que terd de indicar um caminho para ir de
um ponto ao outro. O caminho sugerido deve ser registrado em uma folha de papel e conferido

pelo estudante que escolheu os locais de partida e de chegada.

Se possivel, essa mesma atividade pode ser realizada utilizando mapas on-line, nos computa-

dores da escola, com imagens por satélite.

Apos a atividade 1, so-
licite aos estudantes que
inventem novas questoes
de localizagdo com base no
mapa apresentado. Essa pro-
posta estimula a criatividade
e reforca a compreensédo do
uso de coordenadas para
identificar posicdes em uma
malha quadriculada.

Depois de responder aos
itens da atividade 2, organi-
ze os estudantes em duplas.
Um dos integrantes deve
escolher o cruzamento en-
tre duas ruas, por exemplo,
Rua do Meio com Rua Oiten-
ta, e o colega deve localizar
esse cruzamento no mapa
e indicar suas coordenadas
corretamente (nesse caso,
D6). Essa troca favorece o
uso da linguagem espacial
e consolida o entendimen-
to do sistema de localizacdo
por coordenadas.
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Objetivo

Utilizar a malha quadricu-
lada para explorar mapas e
descrever trajetos por meio
de coordenadas.

BNCC em foco

(EFO5MA14) Utilizar e
compreender diferentes
representacdes para a
localizacédo de objetos
no plano, como mapas,
células em planilhas ele-
trénicas e coordenadas
geogréficas, a fim de de-
senvolver as primeiras
noc¢oes de coordenadas
cartesianas.

Competéncia geral 4.

Competéncia
especifica 6.

Na aula

Para complementar o
trabalho com a situacao
apresentada, sugira aos es-
tudantes que descrevam
outros caminhos possiveis
para Mariana ir ao mercado,
exercitando a habilidade
EFO5MA14. Eles podem,
por exemplo, registrar esta
sequéncia de regides: A1, B1,
C1,C2,C3,C4,D4, E4.

A atividade 1 trabalha a
descricdo de um trajeto da
maneira usual que se faz no
dia a dia, usando nomes de
ruas em vez de apenas coor-
denadas de um mapa. Para
responder a pergunta, os
estudantes devem explorar
possibilidades e escrever o
trajeto, utilizando coordena-
das ou a indicacéo das ruas,
mobilizando a competéncia
geral 4 e a competéncia es-
pecifica 6.

264

Trajetos

Na malha quadriculada ha um es-
quema do caminho que Mariana fez
para ir de sua casa ao mercado. Ela
andou pelos locais pintados de verde.

Casa de

Mariana

Mariana passou pelas posicdes a
seguir:

Mapa ilustrativo; elementos
representados sem escala.

Mercado

A B C

D E

(A1 )»(B1 )»( B2 )»( B3 J»( B4 J»( ca J»( D4 Jo( E4 )

Casa de Mercado
Mariana
a
1 Observe, em azul, no mapa, o trajeto que André fez da
casa dele a casa de sua avo e complete.
P . . N .o . Q
André saiu de sua casa, virou a direita e seguiu pela 3 f .
Avenida Pardal. Entrou na 32 rua a esquerda e seguiu <& g Y
2 %
Pato L.
pela Rua A casa de sua avo é a -
£
> esquerda . . - 1 ;
22 casa a apos a Avenida Pavéo. "% %
A B C

No mapa, a casa da avd de André esta localizada na

regiao c2

Mapa ilustrativo; elementos
representados sem escala.

Agora, responda: Esse é o Unico trajeto possivel? Trace outro trajeto e descreva-o.

Resposta pessoal.
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Plano cartesiano

O professor Emerson tragou, em uma malha quadriculada, duas retas numéricas:
uma horizontal e uma vertical. Depois, ele representou alguns pontos nessa malha.

< Areta horizontal é .
7 chamada de eixo x e a :
5 J A(4,6) reta vertical, de eixo y. g
H B Essas retas determinam §
5 0 que chamarmos de S
4 F plano cartesiano. g
3 C Indicamos o ponto
2 E A pelo par ordenado
| (4, 6). Nesse tipo /
! derepresentacdo, |
0 D G > 0 primeiro nimero
0 1 2 3 4 5 6 7X corresponde a
A(4, 6) coordenaja no eixo X
coordenada —1 1 coordenada ec’oooﬁrjilgz d; :22&0’;
no eixo x no eixo y
(horizontal) (vertical)

O ponto D foi representado no ponto de encontro das duas retas. Esse ponto

(©,0)

€ indicado pelo par ordenado e é chamado de origem.

1 Considere a figura desenhada pelo professor Emerson para responder as questoes
a sequir.

a. Que ponto pode ser indicado pelo par ordenado (5, 4)?
()8 (Je F ()H
b. O ponto E pode ser indicado por qual par ordenado?
(J o2 .2 (Je2 o
c. Que ponto pode ser indicado pelo par ordenado (0, 5)?
(e Je (Je H
d. Represente, no plano cartesiano, os pontos /(6, 1) e J(1, 6).
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Ao trabalhar a proposta do Livro do estudante, reproduza na lousa o plano cartesiano e converse com
os estudantes sobre pares ordenados. Explique que sao formados por dois nimeros, e que a ordem
dentro dos parénteses deve ser respeitada. Mostre como localizar o par ordenado (4, 6), destacando que
o primeiro nimero representa a posicao no eixo horizontal e o segundo, no eixo vertical. Em seguida,
localize também o par ordenado (6, 4) para evidenciar como a troca na ordem altera a posi¢do no plano.

Verifique se eles completam corretamente o par ordenado que indica a origem. Se alguém escrever
apenas o numero 0, retome a importancia de representar a origem como (0, 0). Reforce que, mesmo com
numeros iguais, é essencial manter a estrutura do par ordenado para indicar corretamente a posicdo.

Destacamos que, nessa etapa da escolaridade, trabalhamos apenas com a localizagao de pares orde-
nados com ndmeros naturais.

Objetivos

« Compreender o significa-
do de par ordenado.

« |dentificar e representar pon-
tos no 12quadrante do plano
cartesiano.

« Descrever e representar mo-
vimentacao de objetos no
12 quadrante do plano car-
tesiano.

BNCC em foco

(EFO5MA14) Utilizar e
compreender diferentes
representagdes para a
localizagdo de objetos no
plano, como mapas, célu-
las em planilhas eletroni-
cas e coordenadas geogra-
ficas, a fim de desenvolver
as primeiras no¢des de
coordenadas cartesianas.
(EFO5MA15) Interpretar,
descrever e representar a
localizagédo ou movimen-
tacao de objetos no plano
cartesiano (12 quadrante),
utilizando coordenadas
cartesianas, indicando
mudancas de direcdo e
de sentido e giros.
(EFO5MA17) Reconhe-
cer, nomear e comparar
poligonos, considerando
lados, vértices e angulos,
e desenha-los, utilizando
material de desenho ou
tecnologias digitais.

Competéncia geral 4.

Competéncias
especificas 3 e 6.
.

J

Na atividade 1, escolha
alguns estudantes para re-
presentar os pontos no pla-
no cartesiano reproduzido
na lousa e explicar como
pensaram. Essa proposta
contribui para consolidar
a compreensao visual dos
pares ordenados. Amplie a
atividade solicitando que
escrevam o par ordenado
que representa os pontos B,
CeG:(2,5),(4,3)e(4,0),res-
pectivamente. Se necessario,
reforce que o zero indica que
0 ponto estd exatamente so-
bre um dos eixos.

265



Antes de iniciar a ati-
vidade 2, retome com os
estudantes que segmento
de reta é uma parte de uma
reta delimitada por dois
pontos, ou seja, um ponto
inicial e um ponto final.

No item b, espera-se que
os estudantes se lembrem de
que um quadrado tem todos
os lados com a mesma me-
dida de comprimento para
descobrir onde devem re-
presentar o ponto G.

No item ¢, os estudantes
devem tracar apenas um
segmento de reta levando
em consideragdo os outros
contornos ja representa-
dos. Assim, eles podem, por
tos BG, AF, GE, CE, BD, CA, AD
ou qualquer outro segmento
que delimite um triangulo
retangulo.

No item d, apés os estu-
dantes tracarem o contorno
do paralelogramo, reproduza
na lousa os pontos indicados
por alguns deles para que
possam validar as coordena-
das e o desenho obtido. Em
seguida, eles devem registrar
as diferencas solicitadas no
item e.

Ao tracar e identificar
poligonos no plano carte-
siano, os estudantes estao
desenvolvendo a habilidade
EFO5MA17.
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2 Represente os pontos indicados no quadro no plano cartesiano a seguir.

y, Exemplo ?Ie resposta:

s A H
7
A3, 3)
6
B(3, 5) 5 C B
J K
C(1, 5) 4
A G
D, 1) 8
2
E@3, 1)
]
F5, 1) N EF R

Agora, faca o que se pede.

a.

Com uma régua, trace um segmento de reta unindo os pontos B e C. Depois,
trace outros segmentos unindo os pontos C e D, D e E e, por fim, os pontos E e
B. Afigura que vocé obteve corresponde ao contorno de qual poligono?

Retangulo.

. Imagine que os pontos A, E, F e G so os vértices de um quadrado. Represente o

ponto G na malha e o contorno desse quadrado. Qual par ordenado representa

o ponto G? (. 3)

. Qual segmento de reta vocé pode tragar para obter o contorno de um triangulo

retangulo? Exemplo de resposta: O segmento de reta unindo os pontos B e G.

. Trace o contorno de um paralelogramo de vértices H, 1, J e K. Depois, indique 0s

pares ordenados que representam esses pontos.

e  6.7) (3,7) e (45 ®, 5)

I » K »

. Compare as suas representacdes com as de um colega e registre as diferencas

entre elas.
Resposta pessoal.

2d. Resposta de acordo com a figura HIJK dada como

266 Duzentos e sessenta e seis exemplo de contorno de um paralelogramo.
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3 Imagine que a tela de um jogo se parece com um plano cartesiano e que uma
pessoa s6 pode se movimentar sobre as linhas horizontais e verticais. Cada
quadradinho representa uma quadra.

Joana comecou o jogo. Ela saiu de J(2, 1), seguindo o sentido norte, e caminhou
por 4 quadras até o ponto A. Deu um giro de 90° e caminhou no sentido leste
por 2 quadras, até o ponto B. Deu mais um giro de 90° e caminhou uma quadra
no sentido norte até o ponto C.

YA
9

8

0 ‘ >
o 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11X

Agora, faca o que se pede.

a.

b.

|dentifique os pontos A e C no plano cartesiano.

Complete com as coordenadas.

AL ° > 4y 5 oyt 6

. Trace o caminho de Joana até o ponto C.

. Depois, Joana continuou seu percurso passando pelos pontos D(9, 6) e £(9, 3).

Trace o percurso de Joana até o ponto E.

. Descreva um percurso que Joana pode fazer do ponto E ao ponto J, passando

pelos pontos D, C, B e A.
Exemplo de resposta: Joana saiu de E (9, 3), seguindo o sentido norte, e caminhou

3 quadras até o ponto D. Deu um giro de 90° e caminhou 5 quadras no sentido

oeste, até o ponto C. Deu um giro de 90° e caminhou 1 quadra no sentido sul, até o

ponto B. Deu um giro de 90° e caminhou 2 quadras no sentido oeste até o ponto A.

Deu um giro de 90° e caminhou 4 quadras no sentido sul até chegar ao ponto J.
Duzentos e sessenta e sete 267
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Antes de iniciar a ativida-
de 3, explore com a turma os
elementos da malha. Peca
aos estudantes que locali-
zem o ponto (0, 0), o eixo ho-
rizontal, o eixo vertical etc.

Essa atividade também
permite uma abordagem
interdisciplinar com Geo-
grafia, mobilizando a com-
peténcia especifica 3. Apds
a exploracdo inicial, chame
a atencao dos estudantes
para ailustracdo da rosa dos
ventos localizada a direta do
mapa. Pergunte: “Vocés sa-
bem o que é a rosa dos ven-
tos? Para que ela é utilizada?
O que significam as letras N,
L, O e S nela indicadas?”. Ex-
plique que a rosa dos ventos
é um desenho que serve de
instrumento para auxiliar a
localizagdo de determinado
corpo ou objeto em relacdo
a outro, muito utilizada em
bussolas, mapas, plantas de
construcdes, maquetes etc.
Comente queasletrasN, L, O
e Sindicam, respectivamen-
te, os sentidos norte, leste,
oeste e sul.

Apbds a atividade, desenhe
um plano cartesiano seme-
Ihante ao da atividade na
lousa. Peca a um estudante
que represente os pontos
J, A B, C, D e E nesse plano.
Depois, peca a outro estu-
dante que trace um trajeto
diferente do que Joana fez
de J até E. Os estudantes
devem descrever esse novo
percurso como preferirem, o
que contribui para o desen-
volvimento da competéncia
geral 4 e da competéncia
especifica 6, além de per-
mitir um exercicio mais
aprofundado da habilidade
EFO5MA15.
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Explorando
pesquisas '\J\JJ

e Explorando | pesquisas

Objetivos

Pesquisar e organizar dados

Interpretar dados apresen-
tados em tabelas.

PresafET @ ErEnED 68 0 Beatriz pediu a sua mae que marcasse um piquenique no parque Com suas amigas.

i et Para decidir o dia, pesquisou a previsdo do tempo de 6 de julho a 12 de julho de
« Construir graficos de linha. 2025 em sua cidade. Observe as informagdes obtidas por ela.
« Elaborar e apresentar texto Previsao do tempo dos dias 06 a 12 de julho de 2025 em Vitéria (Espirito Santo)
escrito com a sintese dos re- . B
sultados de uma pesquisa. Dom. Seg. Ter. Qua. Qui. Sex. Séb.

06/jul. | OZ/jul. | 08/jul. | 09/ul. | 10/ul. | 11/ul. | 12/jul.

BNCC em foco Medida da
25 24 24 24 22 24 22

(EFO5MA25) Realizar
pesquisa envolvendo va-
ridveis categdricas e nu-
méricas, organizar dados
coletados por meio de ta-
belas, graficos de colunas,
pictéricos e delinhas, com
e sem uso de tecnologias

visualizar mais facilmente as variacdes das medidas das temperaturas previstas.
Ajude Beatriz a terminar de organizar os dados no gréafico de linhas.

Previsao do tempo dos dias 06 a
12 de julho de 2025 em Vitéria (Espirito Santo)

temperatura
(EFO5MA24) Interpretar maxima (°C) .
dados estatisticos apre- Medida da ; 2
SENEE S DS EI5e temperatura | 16 17 16 15 19 19 19§ f
las e graficos (colunas ou minima (°C) E £
linhas), referentes a outras — — é 2
dreas do conhecimentoou No céu... Q Q % g
a outros contextos, como ~ oo’ s L < ¢ 3
saude e transito, e produ- Fonte: elaborado com base em Climatempo. Disponivel em: https://www.climatempo.com.br/ E
Zir textos com o objetivo previsao-do-tempo/15-dias/cidade/84/vitoria-es. Acesso em: 3 jul. 2025. g
de sintetizar conclusoes. a. Beatriz comegou a organizar essas informacdes em um gréfico de linhas, para ;

26 1
digitais, e apresentar texto og LTI —_‘Y__—\/‘\
escrito sobre a finalidade 22 - E !

20 1 +

da pesquisa e a sintese
dos resultados.

|
+
|
i
|
it
|
|

] ]

i |

+ ! '
18- ! E : 'Medida de o
164 +/9\ | ! temperatura maxima
14 : I | @ Medida de

] ]

] ]

T T

i
i temperatura minima
121 i
i
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Competéncia geral 4.

Medida da temperatura (°C)

Competéncias | :
cge 101 t i
especificas 5 e 6. 0 i . ! | | .
.

Dom.  Seg. Ter. Qua. Qui. Sex. Séb.
06/jul. 07/jul.  08/jul.  09/jul. 10/jul. 11/jul. 12/jul.

Na aula _ J

Fonte: elaborado com base em Climatempo. Disponivel em: https://www.climatempo.com.br/
previsao-do-tempo/15-dias/cidade/84/vitoria-es. Acesso em: 3 jul. 2025.

Explore a tabela de dupla
entrada e peca aos estu-
dantes que identifiquem as 268 Duzentos e sessenta e oito
linhas e as colunas e relacio-
nem as informacgdes sobre
os dias da semana, medidas

de temperatura e condi¢des No item a, ao completar o gréfico de linhas, oriente os estudantes a representar a medida da
do céu, mobilizando a habi- temperatura maxima prevista para cada dia como um ponto especifico no grafico. Em seguida, peca
lidade EFO5MA24. Verifique que unam esses pontos com segmentos de reta, visualizando as variagdes ao longo da semana.
se os estudantes compreen- Solicite que fagam o mesmo para as medidas de temperatura minima. Essa etapa favorece a leitura e
dem os icones apresentados ainterpretacdo de dados em diferentes formatos e reforca a correspondéncia entre tabela e gréfico.
na tabela.

Aproveite a atividade para promover uma reflexdo sobre os diferentes meios de organizacéo dos
dados apresentados. Pergunte aos estudantes como preferem visualizar as informagdes: se na tabela
ou no gréfico. Espera-se que percebam que, embora a tabela permita visualizar vérias informagées
ao mesmo tempo, o grafico de linhas facilita a identificacao das variagdes de temperatura ao longo
da semana, tornando a analise mais rapida e clara. Ao fazer essa analise e justificar suas escolhas, os
estudantes estao desenvolvendo a competéncia especifica 5.
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b. Responda oralmente: Vocé escolheria qual dia dessa semana para fazer o pique-
nique? Justifique sua resposta. Exemplo de resposta: domingo, pois € final de

semana e, de acordo com a previsao, ndo chovera.
Pelo Brasil

Uma tradicdo cultural, passada de
geracao em geracao no bairro de Goia-
beiras Velha, em Vitéria (Espirito San-
to), € a fabricagéo artesanal de panelas
de barro.

As Paneleiras de Goiabeiras, como
as arteséas sdo conhecidas, utilizam uma
técnica de origem indigena: retirada do
barro do manguezal, modelagem manu-
al, queima a céu aberto e tintura natural.

l

SANDRA MORAES/SHUTTERSTOCK

Producao artesanal de panelas de barro.
Associacao Paneleiras de Goiabeiras, Vitoria
(Espirito Santo). Foto de 2022.

Vocé ja conhecia essas artesés?

J

e Imagine que na proxima semana vocé vai viajar com sua familia. Escolha uma cida-
de que vocé queira conhecer e pesquise na internet a previsédo do tempo para essa
cidade nesse periodo. Respostas pessoais.

a. Anote no caderno as informagdes obtidas.

b. Organize essas informacdes em um gréfico de linhas.

GUILHERME FERREIRA/ARQUIVO DA EDITORA

c. No caderno, escreva um texto contando se a viagem podera ocorrer ou nao
com base nas informagdes organizadas no grafico.

Duzentos e sessenta e nove 269

Pelo Brasil

O texto aborda o TCT Edu-
cacao para Valorizacao do
Multiculturalismo nas Ma-
trizes Historicas e Culturais
Brasileiras, pois o artesana-
to das panelas de barro tem
origem indigena e foi um
saber apropriado pelos co-
lonizadores portugueses e
pelos escravizados. Comen-
te com os estudantes que
as panelas de barro fazem
parte da tradi¢do cultural
do estado do Espirito Santo
e que o oficio das Paneleiras
de Goiabeiras é considerado
Patrimonio Cultural Brasilei-
ro e foi o primeiro bem cultu-
ral registrado pelo Instituto
do Patriménio Histérico e
Artistico Nacional (Iphan),
em 2002.

Indicagao
para vocé

PREFEITURA DE VITORIA.
Secretaria da Cultura.
Paneleiras de Goiabeiras.
Disponivel em: https://m.
vitoria.es.gov.br/semc/
paneleiras-de-goiabeiras.
Acesso em: 1° set. 2025.

A pesquisa proposta na atividade 2 pode ser realizada em duplas, utilizando computadores com
acesso a internet para consultar sites de previsao do tempo. Também é possivel recorrer a jornais
impressos, desde que se respeite a limitacdo quanto aos locais disponiveis nessa midia. Oriente os
estudantes a escolher uma cidade de interesse e a buscar a previsao do tempo para os proximos
dias. Apos a coleta dos dados, peca que organizem as informagées em um grafico de linhas, o que
contribuird para o desenvolvimento da competéncia geral 4 e da competéncia especifica 6.

No item ¢, explique aos estudantes que eles devem interpretar os dados do gréfico para elabo-
rar um texto argumentativo simples, avaliando se a viagem podera ocorrer ou ndo com base nas
condigdes climaticas previstas. Nessa etapa, os estudantes mobilizam a habilidade EFO5MA25.
Reforce que, mesmo que os dados numéricos sejam semelhantes entre cidades, fatores como
chuva, sol ou nebulosidade podem influenciar diretamente a conclusdo do texto.
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O mundo que
queremos

Objetivo

Favorecer o desenvolvi-
mento de atitudes de re-
flexdo sobre as préticas de
bullying e cyberbullying.

BNCC em foco

Competéncia especi-
fica 3 de Linguagens:
Utilizar diferentes lin-
guagens - verbal (oral
ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corpo-
ral, visual, sonora e digi-
tal -, para se expressar
e partilhar informacoes,
experiéncias, ideias e
sentimentos em diferen-
tes contextos e produzir
sentidos que levem ao
didlogo, a resolucdo de
conflitos e a cooperagao.

\. J

Na aula

A abordagem contempla
o TCT Direitos da Crianca e
do Adolescente.

Relina os estudantes em
uma roda de conversa, solicite
que leiam o inicio do texto e
conversem sobre as pergun-
tas: “Mas vocé sabe o que é
bullying? Vocé sabe diferen-
ciar brincadeira de bullying?".

As causas do bullying de-
vem ser debatidas para que
os estudantes reflitam sobre
acdes que ndo devem ser
confundidas com brincadei-
ras. O bullying se caracteriza
por uma relagdo de poder
que um individuo acredita ter
sobre outro, levando-o a agir
com o objetivo de discrimi-
na-lo, humilha-lo e agredi-lo
diante do grupo por qualquer
razao, como suas caracteristi-
cas comportamentais, a cor
da pele, a aparéncia fisica, a
condicdo socioecondmica,
entre outras. Os estudantes
devem ser incentivados a
refletir sobre essas agressdes
e a pensar nas razdes que
levam alguém a praticé-las.
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O mundo que queremos

Respeitar sempre!

Vocé sabia que o dia 7 de abril € o Dia Nacional de Combate ao Bullying e
a Violéncia na Escola? Mas vocé sabe o que € bullying? Vocé sabe diferenciar
brincadeira de bullying?

O termo bullying vem do inglés bully, que significa valentéo, isto &, uma
pessoa que gosta de ameacar as outras. Entao, o bullying ¢ um ato de vio-
|éncia, fisica ou nao, que ameaca, que ofende, causa sofrimento, propaga
mentiras € humilha quem é vitima desses atos. Como vocé pode perceber,
bullying nao € brincadeira. Vocé ja notou se um colega ou um grupo esta
praticando bullying com outros colegas?

A pratica de bullying pode ser presencial ou virtual, por meio das redes so-
ciais e dos grupos de mensagens, caracterizando o cyberbullying. A violéncia do
cyberbullying é ampliada pelas redes sociais, 0 que expde ainda mais as vitimas.

No ano de 2023, uma pesquisa realizada pelo Instituto de Pesquisa
DataSenado indicou que mais de 6,7 milhdes de estudantes relataram ter
sofrido algum tipo de violéncia, como bullying, na escola. Esse numero re-
presenta aproximadamente 11% dos cerca de 60 milhdes de estudantes
matriculados nos Ensinos Fundamental e Médio.

Combater os casos de bullying depende de varias acdes, mas elas podem
comegar pelas atitudes dos estudantes como vocé e seus colegas. Vamos
pensar sobre isso?

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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As redes sociais facilitam a propagacao das agressoes e do bullying.

270 Duzentos e setenta

Muitas vezes, eles apenas reproduzem as falas dos adultos de seu circulo de convivéncia. Essas falas
costumam ser normalizadas pelas pessoas que nao se déo conta de que constituem uma violéncia.
Discutir e questionar esses comportamentos e atitudes deve fazer parte das conversas em sala de aula.

O bullying provoca sofrimento emocional, pois abala a autoestima e a autoconfianca da pessoa.
A atencdo dos professores e da equipe pedagdgica é fundamental para conscientizar os estudan-
tes sobre o respeito ao direito de cada um ser como &, sem sofrer discriminacdo, provocacdo ou
perseguicdo por isso. As familias podem ser envolvidas nessa discussédo por meio de atividades
presenciais com os estudantes, a fim de que todos atuem no combate ao bullying. A seguir, solicite
que facam a leitura compartilhada do restante do texto. Se os estudantes apresentarem duvidas,
esclareca-as incentivando a participacao da turma.



Explorando o assunto

Para responder as questoes, relina-se em grupo, de acordo com a orientacao do professor.

podem ajudar quem sofre bullying.

o A prética de bullying e de cyberbullying € a agressao continua a uma pessoa por
qualquer motivo, seja por preconceito, como racismo, seja pela aparéncia fisica,
pelos cabelos ou por qualquer outro motivo.

a. Vocés conhecem alguém que sofre bullying? Pensem nas atitudes do grupo que

Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes mencionem o apoio ao colega, a

LCFIEII XUy Diga ndo ao bullying

exposicao do fato aos professores a fim de pedir ajuda, entre outras.

b. Vocés conhecem alguém que pratica bullying? O que vocés podem fazer para
que essa pessoa reflita sobre suas atitudes e pense em mudar?

Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes mencionem que conversariam com o

colega ou questionariam suas atitudes ou, ainda, que levariam o caso aos professores.

pessoa deve se sentir?

c. Vocés ja tentaram se colocar no lugar da pessoa que sofre bullying? Como essa

Resposta pessoal. Espera-se que os estudantes indiquem que a pessoa pode se

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

sentir isolada, triste, desamparada e sem saber o que fazer para resolver a situagao.

tos estudantes?

e De acordo com o texto, qual € a porcentagem de estudantes que indicaram ter
sofrido violéncia na escola no ano de 20237 Essa porcentagem representa quan-

Aproximadamente 11% dos estudantes; mais de 6,7 milhdes de estudantes.

Faca a sua parte

Em grupo, pensem em uma campanha de combate ao bullying para ser divulgada
na escola. Vocés podem utilizar recursos como fotos, textos, histéria em quadrinhos,
ou outros a escolha do grupo. Resposta pessoal.
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Indicacbes para vocé

ORDEM DOS PSICOLOGOS PORTUGAL. Vamos
falar sobre bullying. Disponivel em: https://www.
ordemdospsicologos.pt/ficheiros/documentos/
opp_vamosfalarsobrebullying_documento.pdf.
Acesso em: 1° set. 2025.

FAPESP.Violéncia escolar aumenta nos ultimos
10 anos no Brasil. Revista Pesquisa Fapesp.

Disponivel em: https://revistapesquisa.fapesp.
br/violencia-escolar-aumenta-nos-ultimos-10-
anos-no-brasil/. Acesso em: 1° set. 2025.

SENADO FEDERAL. Instituto DataSenado.
Violéncia nas escolas. Disponivel em: https://
www12.senado.leg.br/institucional/datasenado/
arquivos/relatorio_violencianasescolas_
flavioarns_resumo.pdf. Acesso em: 1° set. 2025.

E preciso enfatizar para
os estudantes que criangas
e adolescentes devem evitar
0 uso de redes sociais, pois
elas facilitam a propagacao
de agressdes, como abuso,
manipulacdo e outras vio-
|éncias, muitas vezes, de ma-
neira andénima. Os menores
de idade devem ser esclare-
cidos sobre os riscos repre-
sentados pela publicacdo de
fotos e de informagoes pes-
soais nas redes, pois a expo-
sicdo os torna vulneraveis a
pessoas mal-intencionadas.

Apos a leitura, organize
os estudantes em grupo e
proponha que respondam
as questdes do item Explo-
rando o assunto. Destaque
que a participacdo de to-
dos é importante e que as
respostas devem refletir o
pensamento do grupo, por
isso a troca de ideias é fun-
damental. Proponha a cor-
recdo coletiva das questoes.

Ao abordar o item Faga
a sua parte, mantenha os
grupos reunidos e oriente-
-0s a criar as campanhas de
combate ao bullying a serem
divulgadas na escola. Os gru-
pos podem utilizar recursos
como uma histéria em qua-
drinhos, um jornal ilustrado
com desenhos ou fotos re-
cortadas, um folheto com pa-
lavras-chave e frases chama-
tivas, um texto que podera
ser compartilhado nas redes
sociais da escola ou outros.
Essa atividade contempla a
competéncia especifica 3
de Linguagens. Auxilie-os
nesse trabalho e na divulga-
¢ao das campanhas.
e WO T T e W
O infogréfico cli-
cavel Diga ndo ao
bullying explora as di-
ferencas entre bullying
e brincadeira e valoriza
a amizade e o respei-
to. Acesse-o com 0s
estudantes, promova
a observacgao das ima-
gens e a leitura com-
partilhada dos textos
dos pontos clicaveis,
incentivando os estu-

dantes a discuti-los.
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O que vocé
aprendeu neste
capitulo?

Objetivo

Rever e avaliar conceitos
e procedimentos estudados
no capitulo.

BNCC em foco

(EFO5MA14) Utilizar e
compreender diferentes
representacdes para a
localizagdo de objetos
no plano, como mapas,
células em planilhas ele-
tronicas e coordenadas
geogréficas, a fim de de-
senvolver as primeiras
nocdes de coordenadas
cartesianas.
(EFO5MA15) Interpretar,
descrever e representar a
localizagcdo ou movimen-
tacao de objetos no plano
cartesiano (12 quadrante),
utilizando coordenadas
cartesianas, indicando
mudancas de direcdo e
de sentido e giros.

Competéncias gerais
2e4.
Competéncia
especifica 6.

\

Na aula

Na atividade 1, espe-
ra-se que os estudantes
percebam a facilidade em
localizar regides quando o
mapa estd sobre uma malha
quadriculada.

Depois de validar os traje-
tos descritos pelos estudan-
tes, mostre os trajetos que
Marcio poderia ter feito.

- B2, B1, C1, D1, E1, F1, G1,
G2eG3;

B2, B1,C1, D1, D2, D3, D4,
E4,F4,G4 e G3;

B2, B3, B4, C4, D4, E4, F4,
G4 e G3;

B2, B3, B4, C4, D4, D3, D2,
D1,E1,F1,G1,G2 e G3.
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O que vocé aprendeu

neste capitulo?

o Mércio saira de bicicleta de sua casa, lo-
calizada em A2, e irda ao banco, que esta

em H3.

Pinte um trajeto que Marcio pode fazer
para ir de sua casa ao banco e des-

creva-o.

Exemplo de resposta: B2, B1, C1, D1,

N W A~ O

E1,F1,G1, G2 e G8.

—_

Mapa ilustrativo; elementos
representados sem escala.

Exemplo de resposta:

A B C D E F G H

e Observe 0 mapa a seguir e responda as questoes.

Mapa ilustrativo; elementos
representados sem escala. 5 -
g
[
v
o
< ©
4 =z 5
& Q
o $
o K] g
H 5
2
3 S 5
® x
3 4"'@'7%
2 495 D, O(‘es
1 x
.|| Praca
\\
A B C D E

a. A casa de Flavia, nessa representacao, esta localizada em A4. Em que rua

Flavia mora?

Na Rua Castanha-de-caju.

b. Nesse mapa, onde se localizam as esquinas da Rua Améndoas Doces com

a Rua Avela?
Em C2.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Os estudantes ainda podem descrever o trajeto em um texto, indicando os sentidos e as mu-

dancas de direcao.

Na atividade 2, espera-se que os estudantes consigam localizar a casa de Flavia e as esquinas

da Rua Améndoas Doces com a Rua Avela, mobilizando a habilidade EFO5MA14.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

e Observe o plano cartesiano a seguir e indique os pares ordenados que represen-
tam os pontos destacados.

e N\ y‘
As_ ©1) ! .
6 g
3, 4)
Bbi 5 g
c» (10,0 4 B v f
D O+L§
D»ﬂ 8 s %
1,2 2 3 §
er_ 1.2 ] A g
£ (8.6 . c |, )
L ) 01 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11X

Agora, analise a descricao de um trajeto entre os pontos B € C e complete.

e A partir do ponto B, ande 2 unidades em diregéo ao norte;

F
e Faca um giro de 90° a direta e caminhe por 5 unidades, chegandoaoponto

e Siga em frente por mais 2 unidades, faca um giro de 90° a direta e caminhe por

L unidades, chegando ao ponto C.

[ Desafio T am¥N

Mapa ilustrativo; elementos representados sem escala.

N
Observe 0 mapa, leia o trajeto e res- 6 £
ponda as questoes. 5
Inés foi & casa de Maisa, que mora 9 Rua Mercurio %
na esquina da Rua Jupiter com a Rua 4 E
Marte, fazendo o seguinte trajeto: @ g ol |E

. . N . = < ©
saiu de casa, virou a direita e seguiu 3 5 & |RuaTera | 2
em frente pela Rua Vénus até a Rua é‘ C”CS D“E:‘
Jupiter; virou a esquerda e seguiu em 2
f\rente pela Rga Jupiter, alte chegar 1 Rua Jlipiter
a casa de Maisa, na esquina com a
Rua Marte. A B C D E F G
a. Qual é alocalizagéo da casa de Maisa? F2
b. Qual é a localizacao da casa de Inés, sabendo que ela mora em frente a

uma arvore? A%

- J
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Desafio

Primeiro, os estudantes precisam determinar a localizagcdo da casa de Maisa. Para isso, devem
observar o mapa e a descricao para concluir que a casa dela fica em F2.

Ao acompanhar o trajeto feito por Inés, espera-se que os estudantes percebam que ha mais de
uma opcao de casa na Rua Vénus que podem ser escolhidas como ponto de partida. No entanto,
como Inés mora em frente a uma arvore, a Unica opcdo é a casa em A4. Peca aos estudantes que
registrem o trajeto feito por Inés usando coordenadas. Espera-se que escrevam: B4, B3, B2, B1,
C1,D1, E1 e F1. Resolver o desafio contribui para o desenvolvimento da competéncia geral 2.

Na atividade 3, os estu-
dantes observam pontos
no plano cartesiano e es-
crevem suas coordenadas.
Em seguida, completam a
descricdo de um trajeto no
plano, utilizando a lingua-
gem matemadtica para co-
municar suas estratégias, o
que contribui para o desen-
volvimento da habilidade
EFO5MA15,da competéncia
geral 4 e da competéncia
especifica 6. Para ampliar,
escreva na lousa outras
coordenadas e peca aos es-
tudantes que localizem os
pontos correspondentes no
plano apresentado no Livro
do estudante.
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O que vocé
aprendeu nesta

unidade?

Objetivos

» Rever e avaliar conceitos e
procedimentos estudados
na Unidade 4.

» Resolver atividades que
integram diferentes uni-
dades tematicas.

BNCC em foco

Numeros: EFO5MAOQ2,
EFO5MAOQ7 e EFO5MAOQ8.
Geometria: EFO5MA14
e EFO5MA17.

Grandezas e medidas:
EFO5MA19.

Competéncia
especifica 3.

\. J

Na aula

As atividades da secéo
relacionam conceitos de di-
ferentes unidades tematicas
e, por essa razao, favorecem
o desenvolvimento da com-
peténcia especifica 3 de
Matematica.

Na atividade 1, sdo mo-
bilizados contetidos das uni-
dades tematicas Numeros
e Grandezas e medidas,
especificamente as habilida-
des EFO5MA02, EFOSMAO07
eEFO5MA19.Nositensaeb,
espera-se que os estudantes
efetuem operagdes de adi-
¢ao e subtracao (R$ 7,55 +
+ R$ 20,50 + RS 10,20 =
= R$ 38,25 no item a, e
R$50,00-R$38,25=R$ 11,75
no item b). Incentive diversas
estratégias para esses cal-
culos. No item ¢, socialize as
diferentes maneiras que os es-
tudantes utilizaram para fazer
a decomposigdo de RS 11,75.
No item d, é necessario lem-
brar que 1000 g =1 kg. Assim,
1200 g é mais que 1 kg.
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O que vocé aprendeu

nesta unidade?

o Hugo foi a0 mercado e comprou 600 g de pées por R$ 7,55,
300 g de queijo fresco por R$ 20,50 e 300 g de presunto por
R$ 10,20. Ele pagou a compra com uma cédula como a da
imagem.
a. Quanto ele gastou nessa compra?
R$ 38,25

b. Quanto ele recebeu de troco?
R$ 11,75

c. Qual combinacao de cédulas e moedas Hugo pode ter recebido de troco?
Exemplo de resposta: Uma cédula de R$ 10,00, uma moeda de R$ 1,00 e trés

moedas de R$ 0,25.

d. Ao colocar todas as compras em uma sacola retornavel, Hugo carregara mais
ou menos de 1 kg? Justifique sua resposta.

Espera-se que os estudantes percebam que Hugo carregara mais de 1 kg, pois

600 g + 300 g + 300 g = 1200 g. Se necessario, relembre-os de que 1 kg = 1000 g.

e Ana Luiza desenhou estrelas com o formato de octégonos e de decagonos.

Todos os lados que ela tragou medem 1,7 cm de comprimento.

a. Quanto mede o perimetro de cada estrela com formato de decagono? irem

b. Quanto mede o perimetro de cada estrela com formato de octdbgono? 136cm

274 Duzentos e setenta e quatro
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Na atividade 2, sdo mobilizados contetidos das unidades tematicas Niimeros, Geometria e
Grandezas e medidas, com foco nas habilidades EFO5MAO08, EFO5MA17 e EFO5MA19. Espera-se
que os estudantes compreendam que a medida do perimetro pode ser obtida multiplicando a
medida de comprimento de cada lado pelo nimero de lados da figura. No item a, devem cal-
cular 1,7 x 10; no item b, 1,7 x 8. Caso necessario, esclareca que poligonos com oito lados sao
chamadas octégonos, e com dez lados, decagonos. Observe as estratégias utilizadas e incentive
os estudantes a compartilhar os raciocinios com a turma, promovendo a troca de ideias e a cons-
trucdo coletiva do conhecimento.




Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

e Jodo treina futebol todas as quartas e sextas-feiras, na praga proxima a sua casa.
Ele sempre faz o trajeto indicado de azul no mapa a seguir.

A B C D E F G

FABIO EUGENIO/ARQUIVO DA EDITORA

Fonte: Mapa elaborado com base em Google Maps. Disponivel em: https://www.google.
com/maps/place/Pra%C3%A7a+Guanandi/@-20.5045199,-54.6487571,633m/data=!3m
111e3!4m6!3m5!1s0x9486e5a0c2bf9e9d:0xe2be89e83b571bffl8m2!3d-20.5037777!4d-
54.6496342!165%2Fg%2F11pwvz61tv?entry=ttu&g_ep=EgoyMDI1MDkwMy4wIKXMDSo
ASAFQAW%3D%3D. Acesso em: 4 jul. 2025.

a. Escreva as coordenadas das regides que contém o trajeto que Jodo costuma
fazer da sua casa até a praca.

ES3, D3, C3, C2, B2, A2.

b. Mega com uma régua o trajeto de Joao no mapa. Sabendo que cada centimetro
do mapa corresponde a 50 m, qual é a medida da distancia aproximada percor-
rida por Joao?

Exemplo de resposta: Aproximadamente 380 m.

c. Em casa, pesquise na internet ou em um aplicativo | Vocé soube
de mapas o trajeto mais curto para ir de sua casa ser amigo 5
até a escola. E o mesmo trajeto que vocé costuma | € a[j udar os %
seguir? Quantos metros tem esse trajeto? co@:ﬁ:\zﬁje\> %
Respostas pessoais. com 5
divida? .
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Conclua o trabalho com esta unidade propondo a sistematizacdo com base na aprendiza-
gem entre pares. Organize os estudantes em pequenos grupos para revisitarem as atividades
trabalhadas nos Capitulos 7 e 8. Eles devem identificar o que resolveram com mais facilidade
e o que exigiu mais esforco, refletindo sobre as estratégias usadas.

Oriente a turma a observar as diferentes abordagens e solucdes adotadas. Em seguida,
incentive a troca de ideias entre os grupos e circule entre eles, esclarecendo duvidas pon-
tuais. Finalize com a socializagao das descobertas, promovendo a construcédo coletiva e a
consolidacdo dos conhecimentos matematicos.

A atividade 3 articula
conteudos das unidades te-
maticas Geometria e Gran-
dezas e medidas.Noitema,
os estudantes mobilizam
a habilidade EFO5MA14,
ao identificar, por meio de
coordenadas, as regides que
compdem o trajeto feito por
Jodo até a praca. No item b,
espera-se que observem a es-
cala apresentada no mapa e
utilizem a régua com atencao
para medir o trajeto, calcu-
lando a medida da distancia
aproximada percorrida por
Joao, mobilizando a habili-
dade EFO5MA19. No item ¢,
os estudantes devem pesqui-
sar o trajeto mais curto entre
sua casa e a escola, utilizan-
do ferramentas digitais como
aplicativos de mapas. Essa
proposta amplia o contexto
da atividade, aproximando-o
da realidade dos estudantes
e incentivando a compara-
¢ao entre diferentes trajetos,
desenvolvendo a autonomia
na busca por informagoes e
favorecendo a reflexao sobre
deslocamentos cotidianos e
estimativas de medidas de
distancia.
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O que vocé
aprendeu

neste ano?

Objetivo

Avaliar a aprendizagem
dos estudantes em relacdo
a alguns conhecimentos
importantes que foram ex-
plorados durante o ano.

Na aula

Atividade 1

Objetivo: Avaliar se os es-
tudantes escrevem valores
em real por extenso e resol-
vem problemas envolvendo
operagdes com numeros de-
cimais e proporcionalidade
direta entre grandezas.

BNCC: EFOSMAO02,
EFO5MAO07, EFOSMAO0S8 e
EFO5MA12.

No item a, espera-se que os
estudantes consigam escre-
ver corretamente por extenso
o valor monetério. No item b,
podem utilizar a multiplicagdo
ou a adicdo para calcular o
custo total do bolo. Incentive-
-osaregistrar as estratégias de
calculo utilizadas, promoven-
do a comunica¢do matemati-
ca. No item ¢, devem calcular
o custo dos salgadinhos e
docinhos, considerando que
0s precos sao dados por cen-
to. Verifique as estratégias de
calculo mental ou escrito e se
compreendem o significado
do termo “cento”. No item d,
eles podem, primeiro, calcu-
lar o valor total gasto com o
bolo, os docinhos e os salga-
dinhos, para depois subtrair
esse valor do total gasto. Eles
também podem subtrair cada
valor parcial do total. Analise
a organizacgao dos célculos e
a capacidade de resolver pro-
blemas. Identifique padrées
de erro e utilize-os para pla-
nejar atividades de reforco e
revisao. Verifique se eles co-
letam todas as informagoes
necessarias no enunciado e
no folheto.
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O que voceé aprendeu
neste ano?

Vamos revisar juntos 0 que aprendemos este ano! Faga as atividades com atengéo
para ver quanto vocé progrediu.

0 Daniela comprou um bolo de 3 kg, 250 sal-
gadinhos e 150 docinhos para a festa de
aniversario de sua sobrinha. Observe o fo-
lheto com os precos.

a. Escreva o preco do quilograma do bolo
por extenso.

FABIO EUGENIO/ARQUIVO DA EDITORA

Setenta reais e quarenta e cinco centavos.

b. Quanto Daniela pagou pelo bolo?
R$ 211,35

c. Quanto ela pagou pelos salgadinhos?

E pel inhos?
pelos docinhos? e 56 00 pelos

salgadinhos; R$ 165,00 pelos docinhos.

d. Danielatambém comprou um enfeite para
0 bolo. Se ela gastou no total R$ 600,00
com bolo, salgadinhos, docinhos e en-
feite, quanto custou o enfeite do bolo?

R$ 23,65
e Calcule a medida da area da figura roxa representada 1em
na malha quadriculada a seguir. I 1em

GUILHERME FERREIRA/ARQUIVO DA EDITORA

A area da figura mede cm2,

276 Duzentos e setenta e seis

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Atividade 2
Objetivo: Avaliar se os estudantes calculam a medida da drea de uma figura.
BNCC: EFO5MA19.

Espera-se que os estudantes compreendam que cada quadrado da malha representa uma
unidade de medida de area (1 cm?). Verifique se eles conseguem identificar os quadrados in-
teiros e as metades de quadrados que compdem a figura roxa. Ou seja, os estudantes devem
ser capazes de decompor a figura em quadrados inteiros e metades de quadrados. Analise se
utilizam estratégias de contagens eficientes, como agrupar as metades de quadrados para formar
quadrados inteiros. Identifique possiveis dificuldades na compreensao do conceito de area ou
na realizacdo dos célculos.




e Rafaela propds aos colegas o jogo
“Quem sou eu?”. Leia as descricoes
e dé o nome da figura geométrica es-
pacial e sua localizagéo (linha e colu-

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

na) no tabuleiro.
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~

.

Caio: Quem sou eu?

A planificacao da minha superficie € formada por um retangulo e dois circulos.

EU sou o cilindro

localizado em B2

~

.

Rafaela: Quem sou eu?

A planificagao da minha superficie € formada por tridangulos e um hexagono.
a piramide de base hexagonal

Eu sou

localizada em A3

r

.

Rodrigo: Quem sou eu?

A planificagao da minha superficie é€ formada por retangulos e dois triangulos.
prisma de base triangular

Eusouo

localizado em Gs

o Carla ganhou um jogo de tabuleiro. Nesse jogo, ha um dado
com 12 faces pentagonais iguais (numeradas de 1 a 12). Qual é
a probabilidade de, em um lancamento, sair um numero maior
que 4 e menor que 10 na face que fica voltada para cima?

Indique com uma fragao. »

5

1

MR. ANY CAD/SHUTTERSTOCK
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Atividade 3

Objetivo: Avaliar se os es-
tudantes associam descri-
¢oes de planificagdes de
superficies com as figuras
geométricas ndo planas
correspondentes e se locali-
zam objetos em um sistema
de coordenadas.

BNCC: EFO5MA14 e
EFO5MA16.

Verifique se os estudan-
tes conseguem identificar
as partes das planificagées
(retangulos, circulos, trian-
gulos, hexagonos) e asso-
cid-las as figuras espaciais
correspondentes. Analise se
eles compreendem como as
coordenadas sao represen-
tadas. Incentive-os a explicar
seus raciocinios e estratégias
de resolucéo.

Atividade 4

Objetivo: Avaliar se os estu-
dantes calculam a probabi-
lidade de um evento equi-
provével.

BNCC: EFO5MA22 e
EFO5MA23.

Espera-se que os estu-
dantes compreendam que
o dado tem 12 faces, apre-
sentem todos os resultados
possiveis e identifiquem os
numeros maiores que 4 e
menores que 10 (ou seja, 5,
6, 7,8 e 9) como os resulta-
dos favoraveis. Eles devem
calcular a probabilidade
indicando uma fracdo cujo
numerador é o nimero de
resultados favoraveis ao
evento, e o denominador é
o numero de resultados pos-
siveis. Identifique possiveis
dificuldades na compreen-
sao do conceito de proba-
bilidade ou na identificacdo
dos eventos favoraveis.
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O Hora do teste apresen-
ta cinco questdes objetivas
destinadas a preparar os es-
tudantes para a realizacdo
de exames de larga escala
como o Saeb.

Antes de propor as ati-
vidades, recomenda-se ler
as instrugdes com os estu-
dantes, garantindo que eles
compreendam como preen-
cher o gabarito corretamen-
te. Essa pratica nao apenas
os familiariza com as avalia-
¢Oes, mas também contribui
para o desenvolvimento de
habilidades essenciais para
a trajetdria escolar.

Atividade 1

Objetivo: Avaliar se os estu-
dantes identificam fracées
equivalentes.

BNCC: EFO5MAO04.
Espera-se que os estu-
dantes identifiquem que %

. . 4 .
é equivalente a 8 ou seja,

Nelson e Lais leram a mes-
ma quantidade de péginas,
e assinalem a alternativa b.
Os que escolheram a, c ou
d possivelmente ndo com-
preenderam o conceito de
fracdes equivalentes.

Atividade 2

Objetivo: Avaliar se os estu-
dantes resolvem problemas
que envolvem porcentagem
e se associam 25% a quarta
parte.

BNCC: EFO5SMAO06.

Espera-se que os estudan-
tes compreendam que 6 es-
tudantes representam 25%
do total, ou seja, a quarta
parte do total. Assim, para
calcular o total, podem mul-
tiplicar 6 por 4, que totaliza
24, assinalando, portanto, a
alternativa c. Os estudantes
que assinalaram as alterna-
tivas a ou d possivelmen-
te ndo compreenderam o
problema ou o conceito de
porcentagem. Aqueles que
assinalaram a alternativa b
podem ter confundido 25%
com 50%.
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O que vocé aprendeu neste ano?

AN

Hora do teste - N ——
~”

o A professora Ticiana pediu a turma que escolhesse um livro para ler. Lais, Mariana,
Nelson e Otavio escolheram o mesmo livro. Lais ja leu % do livro, Mariana, %
Nelson, % e Otavio, %

As criangas que leram a mesma quantidade de paginas sao:

a. O Lais e Otavio. C. O Otéavio e Mariana.

b. Nelson e Lais. d. D Mariana e Nelson.

e Na aula de Educagao Fisica, os 6 estudantes que foram de bermuda correspondem
a 25% do total de estudantes da turma. Quantos estudantes ha nessa turma?

a.Des b.D12 c.24 d.DZfS

e Luis vai assar 60 paes de queijo em duas férmas, uma redonda e uma retangular.
Na férma retangular, cabe o dobro de pées de queijo da férma redonda. Quantos

paes de queijo cabem na férma redonda?
c.( )30 d.[x) 20

a.( )60 b.( ] 40

o Mara usou uma malha quadriculada para reduzir a figura 1.

S|

Figura 2

Figura 1
Para desenhar a figura 2, as medidas de comprimento da figura 1 foram:

a. divididas por 4. C. O divididas por 2.

b. O multiplicadas por 4. d. O multiplicadas por 2.
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Atividade 3

Objetivo: Avaliar se os estudantes resolvem problemas que envolvem o dobro e a partilha de
uma quantidade em duas partes desiguais.

BNCC: EFO5MA13.

Espera-se que os estudantes compreendam que a quantidade de paes de queijo na forma
retangular corresponde a 2 partes e na forma redonda, a 1 parte. Assim, para obter a quantidade
da forma redonda, basta dividir 60 por 3, chegando a alternativa d. Aqueles que optaram pela
alternativa a podem ter considerado o total de paes de queijo, sem interpretar o enunciado. Os
que optaram pela alternativa b podem ter calculado quantos paes cabem na forma retangular.
Ja quem optou pela alternativa ¢ pode nédo ter compreendido a proporcionalidade, dividindo
os paes de queijo em duas partes iguais.
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e O gréfico a seguir mostra a medida da massa de material reciclavel, em quilograma,
que uma escola coletou no ano de 2026.

Medida da massa de material reciclavel coletado em 2026
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Fonte: elaborado para fins didaticos.

Qual € a diferenca entre as medidas de massa do més em que a escola coletou mais
material reciclavel e do més em que coletou menos?

b. 70 kg

a. O 20 kg

c. D 90 kg

d.O 110 kg

Instrucoes

Preencha atentamente o gabarito.

Vocé esta felizem
comegar uma nova
etapa nos estudos?

Indique apenas uma resposta correta para cada questéo.

Preencha todo o espac¢o da alternativa, conforme o primeiro

exemplo.
Questao 1 W b c d @ Questao 2 >< b c d
Vocé preenche aqui:
Gabarito Gabarito
Questao 1 a 7| c d Questao U ) b c d
Questao 2 a b y d Questao 5 a % c d

Questdo 3 a b
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Atividade 4

Objetivo: Avaliar se os estudantes reconhecem a proporcionalidade entre os lados correspon-
dentes de figuras poligonais em situa¢ées de redugdo.

BNCC: EFOSMA18.

Espera-se que os estudantes identifiquem que as medidas dos lados da figura 2 sdo a quarta
parte das medidas dos lados da figura 1, ou seja, foram divididas por 4, e assinalem a alternativa a.
Os estudantes que optaram pelas alternativas ¢, b ou d podem nao ter compreendido a relagdo

de proporcionalidade entre as figuras.

Atividade 5

Objetivo: Avaliar se os estu-
dantes interpretam dados
estatisticos apresentados
em graficos de linha.

BNCC: EFO5MA24.

Espera-se que os estudan-
tes identifiquem os meses
com maior e menor coletade
material reciclavel no gréfico
e calculem a diferenca entre
os valores correspondentes,
assinalando a alternativa b.
Os estudantes que optaram
pelas alternativas a ou c po-
dem ter identificado apenas
0 menor e o maior valor, res-
pectivamente. Aqueles que
optaram pela alternativa d
podem ter identificado os
valores corretamente, mas
adicionaram os valores em
vez de subtrai-los.

Acompanhamento
de aprendizagens

As atividades propostas
na secao oferecem a opor-
tunidade de acompanhar o
progresso dos estudantes,
identificando as aprendiza-
gens consolidadas e aquelas
que ainda precisam ser reto-
madas. A andlise atenta das
respostas e das justificativas
permite planejar agdes de
recomposi¢ao, como inter-
vengdes pontuais, retomada
de conteudos, criagdo de
grupos de apoio, atividades
de reforgo etc., asseguran-
do que todos os estudantes
avancem em seus percursos
de aprendizagem e estejam
preparados para os desafios
dos anos seguintes.
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AGENCIA IBGE NOTICIAS. Censo 2022: infor-
magcoes de populagéo e domicilios por setores
censitarios auxiliam gestao publica. Disponivel
em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/
agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/
noticias/39525-censo-2022-informacoes-de-
populacao-e-domicilios-por-setores-censitarios-
auxiliam-gestao-publica. Acesso em: 6 jun. 2025.

Apresenta informagdes detalhadas sobre indices

socioecondmicos obtidos pelo Censo 2022 e sua

importancia para a definicao de politicas publicas.

ARAUJO, Yasmin et al. Frutas da floresta:
0 poder nutricional da biodiversidade amazo-
nica. Disponivel em: https://mamiraua.org.br/
documentos/ac267203788414db1bfd191492
3c20a7.pdf. Acesso em: 25 jun. 2025.
Texto que apresenta a diversidade de frutas da
Floresta Amazénica e as recomendagdes de
consumo pelo seu valor nutricional.

AVANCINI, Maria Marta. Ver para crer ou
crer para ver? O que as ilusdes de otica
dizem sobre nossa percepcdo. ComCién-
cia, Unicamp, n. 153, nov. 2013. Dispo-
nivel em: https://comciencia.scielo.br/
scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1519-
76542013000900002&Ing=pt. Acesso em:
11 jun. 2025.

Artigo sobre as ilusdes de ¢tica e sua influéncia

na percepgao visual, confundindo-a e levando

a diferentes interpretagdes.

BARBOSA, Ruy Madsen. Descobrindo pa-

droes em mosaicos. Sao Paulo: Atual, 2001.
A obra convida a descobrir e a criar padroes,
particularmente, de pavimentagdes planas no
campo da Geometria Euclidiana.

BOYER, Carl B. Histéria da Matematica.
Traducao Elza F. Gomide. 2. ed. Sao Paulo:
Edgard BllUcher, 1996.

Apresenta informacdes histéricas sobre a vivén-
cia da humanidade com os numeros.
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Obra de referéncia em Histéria da Matematica e
suas varias abordagens.

FAPESP. Violéncia escolar aumenta nos ul-
timos 10 anos no Brasil. Revista Pesquisa
Fapesp, n°¢ 350, abr. 2025. Disponivel em:
https://revistapesquisa.fapesp.br/violencia-
escolar-aumenta-nos-ultimos-10-anos-no-
brasil/. Acesso em: 30 jun. 2025.

O artigo discute as varias formas de violéncia

que assolam as escolas do pais e as politicas

publicas para combaté-las.
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GALVAO, Julia. Mancha de lixo do Pacifico se
tornou lar para ecossistema proprio. Jornal
da USP, 4 maio 2023. Disponivel em: https://
jornal.usp.br/radio-usp/mancha-de-lixo-do-
pacifico-se-tornou-lar-para-ecossistema-
proprio/. Acesso em: 13 jun. 2025.

Artigo que apresenta as causas e as consequén-

cias das "ilhas" de lixo plastico que se acumulam

Nos oceanos.

GRANDO, Regina Célia. O jogo e a Mate-

matica no contexto da sala de aula. Sao

Paulo: Paulus, 2004.
Mostra a importancia da utilizagao de jogos no
contexto de aulas de Matematica como meio
de desenvolver a criatividade, a imaginagao, o
senso critico, as estratégias para a resolugao
de problemas e como desencadeadores de
conceitos matematicos.

IBGE. Atlas geografico escolar. 9. ed. Rio
de Janeiro: IBGE, 2020.
Este atlas apresenta mapas e dados geografi-
cos que auxiliam no entendimento do territorio
brasileiro, incluindo representacbes de outras
regides do mundo.

IBGE EDUCA CRIANCAS. Nosso povo: intro-

dugao. Disponivel em: https://educa.ibge.gov.

br/criancas/brasil/nosso-povo/19632-nosso-

povo.html. Acesso em: 6 jun. 2025.
Apresenta os objetivos do Censo demografico e
a razao de ser realizado a cada dez anos.

IBGE EDUCA JOVENS. Populagao: piramide
etéria. Conheca o Brasil. Disponivel em: https://
educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/
populacao/18318-piramide-etaria.html. Aces-
SO em: 6 jun. 2025.
Apresenta explicagdes sobre a piramide etaria
do Brasil e a importancia de determina-la.

ICLEI. Governos locais pela sustentabilida-
de. Como é trabalhar com biodiversida-
de no pais mais biodiverso do mundo?
Disponivel em: https://americadosul.iclei.
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org/como-e-trabalhar-com-biodiversidade-
no-pais-mais-biodiverso-do-mundo/. Aces-
so em: 24 jun. 2025.
A organizacao apresenta os desafios de atuar
pela sustentabilidade em um pais caracteriza-
do pela biodiversidade e pela falta de cons-
ciéncia ambiental.

IFRAH, Georges. Os numeros: a histéria de

uma grande invencao. Traducao Stella Maria de

Freitas Senra. 4. ed. S&o Paulo: Globo, 1992.
O livro apresenta a origem e a evolugao dos
numeros ao longo da histéria da humanidade.
Georges Ifrah mostra como diferentes povos
criaram sistemas de contagem e simbolos para
representar quantidades. A obra destaca a im-
portancia dos nimeros para o desenvolvimento
da ciéncia e da civilizagéo.

INFOAMAZONIA. A histéria do cacau na Amazo-
nia, da chegada ao Brasil a alternativa para a bioe-
conomialocal. Noticias/Bioeconomia. Disponi-
vel em: https://infoamazonia.org/2023/04/06/a-
historia-do-cacau-na-amazonia-da-chegada-ao-
brasil-a-alternativa-para-a-bioeconomia-local/.
Acesso em: 17 jun. 2025.

Texto que aborda a origem amazédnica do cacau
e aevolucao do cultivo pelas comunidades locais.

INSTITUTO DE DEFESA DE CONSUMIDORES
(IDEC). 6 ideias para reduzir o consumo
plastico em casa. Disponivel em: https://idec.
org.br/dicas-e-direitos/6-ideias-para-reduzir-
0-consumo-plastico-em-casa. Acesso em:
13 jun. 2025.

Apresenta orientacdes para reduzir 0 consumo

de materiais plasticos nos domicilios e como ser

um consumidor consciente.

INSTITUTO NACIONAL DE CONTROLE
DE QUALIDADE EM SAUDE. FIOCRUZ.
Importancia da vacinacao. Disponivel
em: https://www.incqgs.fiocruz.br/index.
php?option=com_content&view=article&id=
1721:a-importancia-da-vacinacao-nao-
esta-somente-na-protecao-individual-mas-
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porque-ela-evita-a-propagacao-em-massa-
de-doencas-que-podem-levar-a-morte-ou-
a-sequelas-graves&catid=114&ltemid=166.
Acesso em: 26 jun. 2025.
Texto que aborda, com base em dados cientificos,
a importancia da vacinagéo para o individuo e,
principalmente, para a coletividade, a fim de evitar
a propagacao em massa de varias doencgas.

KAMII, Constance; HOUSMAN, Leslie Baker.
Criancas pequenas reinventam a Aritmé-
tica: implicacdes da teoria de Piaget. Porto
Alegre: Artmed, 2002.
O livro traz um programa do ensino de Aritmética
que estimula o pensamento numérico dentro e
fora da sala de aula.

KOBRA. Etnias. Disponivel em: https://www.
eduardokobra.com/projeto/26/etnias. Acesso
em: 4 jun. 2025.
O site do artista apresenta detalhes sobre a obra
Etnias criada para os Jogos Olimpicos do Rio de
Janeiro 2016.

LIMA, Elon Lages. Medida e forma em Geo-
metria: comprimento, area, volume e seme-
lhanca. Rio de Janeiro: Sociedade Brasileira
de Matematica, 1991.
Apresenta a nocao de medida em Geometria sob
0s aspectos uni, bi e tridimensional por meio da
teoria e de exercicios propostos.

LOPES, Maria Laura M. Leite. Explorando
dados estatisticos e nogcées de Proba-
bilidade a partir de séries iniciais. Rio de
Janeiro: UFRJ, 2005. (Projeto Fundéo).
Traz atividades ludicas para o aprendizado de
nocoes basicas de Estatistica.

LUCKESI, Cipriano C. Avaliacao da apren-

dizagem escolar. Sao Paulo: Cortez, 2001.
A obra traz estudos criticos sobre a avaliagao
da aprendizagem escolar, bem como formas de
torna-la mais viavel e construtiva.

MACEDO, Lino; PETTY, Ana L. S.; PASSOS,
Norimar C. Os jogos e o ludico na aprendi-
zagem escolar. Porto Alegre: Artmed, 2005.

0

Obra voltada aos profissionais que trabalham
com oficinas de jogos, a fim de facilitar o desen-
volvimento da leitura e da escrita dos estudantes.

MENDES, Rodrigo Htbner (org.). Educacao
inclusiva na pratica: experiéncias que ilus-
tram como podemos acolher todos e perseguir
altas expectativas para cada um. Séo Paulo:
Fundacéo Santillana, 2020.
O livro conta histérias reais de escolas que con-
seguem incluir todos os estudantes, mostrando
que é possivel cuidar de cada um com carinho,
justica e acreditar no melhor que cada crianca
pode alcangar.

NUNES, Terezinha et al. Educagao matema-
tica: nUmeros e operagdes numéricas. Sao
Paulo: Cortez, 2005.
A obra aborda o papel do professor como um
profissional que coleta informacdes sobre 0s
estudantes e as interpreta com base em pes-
quisas cientificas.

PANIZZA, Mabel et al. Ensinar Matematica
na Educacao Infantil e nas séries iniciais.
Porto Alegre: Artmed, 2006.
Busca a criacdo de um meio de comunicagao
entre pesquisadores e educadores de Matemati-
ca, integrando conceitos tedricos com a préatica
educacional.

PIRES, Célia Maria Carolino; CURI, Edda;

CAMPQOS, Tania Maria Mendonga. Espaco e

forma: a construgéo de no¢des geométricas

pelas criangas das quatro séries iniciais do

Ensino Fundamental. Sao Paulo: Proem, 2000.
Traz problemas relativos ao ensino da Geometria,
buscando respostas a questdes diversas que
fazem parte do ensino da Matematica.

POLYA, George. A arte de resolver proble-
mas. Traducao Heitor Lisboa Araujo. Rio de
Janeiro: Interciéncia, 1994.
A obra mostra que sempre ha uma grande
descoberta na resolucao de qualquer problema.

POVOS INDIGENAS NO BRASIL MIRIM. Terras
indigenas. Disponivel em: https://mirim.org/pt-
br/terras-indigenas. Acesso em: 25 jun. 2025.
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Apresenta explicacbes voltadas as criancas
sobre o que séo Terras Indigenas e a importan-
cia de demarca-las para que as comunidades
indigenas possam usufruir do direito as areas
em gue seus ancestrais viveram.

QUISPE, Saul. Un lenguaje llamado Matemati-
cas. Paskin Matematico, v. 2, n° 2, p. 27-29,
2020. Edigao impressa.
O artigo destaca que, além de nimeros e sim-
bolos, a Matemética serve para comunicar ideias
de forma clara e universal.

SEBRAE. Impacto econdmico, social e
ambiental do turismo. Disponivel em: https://
sebrae.com.br/sites/PortalSebrae/artigos/
impacto-economico-social-e-ambiental-do-tu
rismo,9b95760686ff6810VgnVCM1000001b0
0320aRCRD. Acesso em: 29 jun. 2025.
Texto que aborda os impactos positivos e nega-
tivos do turismo, respectivamente, a geracao de
empregos € a movimentagao da economia local,
e as agOes predatodrias que provocam danos ao
meio ambiente.

SENADO FEDERAL. Instituto DataSena-
do. Violéncia nas escolas. Dispo-
nivel em: https://www12.senado.leg.br/
institucional/datasenado/arquivos/relatorio_
violencianasescolas_flavioarns_resumo.pdf.
Acesso em: 30 jun. 2025.

Pesquisa que apresenta estatisticas sobre a vio-
|éncia nas escolas e a tendéncia de crescimento
desse fendbmeno entre os estudantes.

SMOLE, Kaétia Stocco; CANDIDO, Patricia;
DINIZ, Maria Ignez (org.). Ler, escrever e
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resolver problemas: habilidades basicas
para aprender Matematica. Porto Alegre:
Artmed, 2001.
Contribui para a discussao sobre o lugar e o
significado das competéncias e das habilidades
na escola fundamental.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Porto
Alegre: Artmed, 1998.
A autora explora a importancia de diferentes
estratégias de leitura para o desenvolvimento
da compreensao textual.

TOLEDO, Marilia; TOLEDO, Mauro. Didatica

de Matematica: como dois e dois, a cons-

trucdo da Matematica. Sao Paulo: FTD, 1997.
Traz atividades que favorecem o despertar da
intuicdo matematica, relacionando-as a teoria
formal da Matematica.

UNESCO. Reimaginar nossos futuros jun-
tos: um novo contrato social para a educacao.
Brasilia, DF: Comisséo Internacional sobre
os futuros da educacao. Boadilla del Monte:
Fundagéo SM, 2022.
A obra convida a pensar em uma escola melhor
para o futuro, onde haja mais amizade, justica e
cuidado com 0 meio ambiente.

VILELA, Denise Silva. Matematica nos usos
e jogos de linguagem: ampliando concep-
¢des na Educacao Mateméatica. 2007. Tese
(Doutorado em Matematica) — Faculdade de
Educacéo da Universidade Estadual de Cam-
pinas, Unicamp, Sao Paulo, 2007.

Traz um estudo sobre como o termo Matematica

vem sendo usado na literatura académica da
Educagao Matematica.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.



https://sebrae.com.br/sites/PortalSebrae/artigos/impacto-economico-social-e-ambiental-do-turismo,9b95760686ff6810VgnVCM1000001b00320aRCRD
https://sebrae.com.br/sites/PortalSebrae/artigos/impacto-economico-social-e-ambiental-do-turismo,9b95760686ff6810VgnVCM1000001b00320aRCRD
https://sebrae.com.br/sites/PortalSebrae/artigos/impacto-economico-social-e-ambiental-do-turismo,9b95760686ff6810VgnVCM1000001b00320aRCRD
https://sebrae.com.br/sites/PortalSebrae/artigos/impacto-economico-social-e-ambiental-do-turismo,9b95760686ff6810VgnVCM1000001b00320aRCRD
https://sebrae.com.br/sites/PortalSebrae/artigos/impacto-economico-social-e-ambiental-do-turismo,9b95760686ff6810VgnVCM1000001b00320aRCRD
https://www12.senado.leg.br/institucional/datasenado/arquivos/relatorio_violencianasescolas_flavioarns_resumo.pdf
https://www12.senado.leg.br/institucional/datasenado/arquivos/relatorio_violencianasescolas_flavioarns_resumo.pdf
https://www12.senado.leg.br/institucional/datasenado/arquivos/relatorio_violencianasescolas_flavioarns_resumo.pdf

g e e

Atencao!

’m Todo Material com-

plementar precisa ser
recortado. Entao, se
faz necessario explicar
aos estudantes como
manusear a tesoura
com seguranca: se-
gurando sempre pelo
cabo, nunca correndo
ou brincando com ela
e mantendo os dedos
afastados da lamina.
Oriente-os a cortar
somente o material

T I i indicado e a guardar a
! = 1 tesoura em local segu-
L . - N, . N : A ro quando ndo a estive-

---------- rem usando. Acompa-

P : ;Z_\_H' nhe de perto a turma
: ) Y e
*\G @ :\\0,40‘: .\0,40:: @ @ @ @ \ urante a atividade )

Reprodugéo proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

llllllll

EDNEI MARX/ARQUIVO DA EDITORA

Duzentos e oitenta e cinco 285

285



‘8661 9P OlIBION3} B B 9P 09’6 187 @ [UBd OBIPOD Op bg1 "Wy “epigioid ogdnpoiday
VHOLIG3 VA OAINDHY/XHY I3NG3

286 Duzentos e oitenta e seis

286



287

{ Cuidado ao usar a tesoural }

Q
=
0]
7]
(0]
o]
S
c
0]
=
o
(0]
€D
e]
=
c
(0]
N
=}
(@)

oJioul |

287



288 Duzentos e oitenta e oito

288



Suplemento para o professor

Sumario
Orientacoes gerais para a Colecao I

Fundamentacao legal e pressuposto tedrico-metodolégico............ I
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) Il
Competéncias gerais da Educacao Basica 1l

Competéncias especificas de Matematica para o Ensino Fundamental 1Y
As habilidades v
O perfil dos estudantes dos anos iniciais
do Ensino Fundamental Vil
Estudantes com deficiéncia vl
Estudantes do campo vill
Estudantes indigenas e quilombolas VIl
Formacao integral IX
Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) e interdisciplinaridade X
Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS) XI
Principios éticos para a construcao da cidadania XIl
Atencao a saude fisica e mental XIll
Matematica significativa XIV
Alfabetizacdo matematica e letramento matematico XV
A construcao do conceito de nimero XV
Célculo mental XV
Pensamento algébrico XVII
Educacao financeira XVII
As tecnologias digitais, a Computacao e a Matematica XVl
Avaliacao XVl
Sistematizacao e recomposicao das aprendizagens XX
Ferramentas para o planejamento e a pratica docente XXl
Sugestdes de cronogramas XXII
Sugestao de distribuicao dos conteudos do Livro do Estudante ao longo
das semanas do ano letivo XXl
Matriz de planejamento de rotina XXV
Sequéncia didatica XXVII
Referéncias bibliograficas comentadas XXVIII

Referéncias bibliograficas complementares XXX



Orientacoes gerais
para a Colecao

Fundamentacao legal e pressuposto
teorico-metodologico

A Colecao esta alinhada aos principais marcos legais da educacgao brasileira, como a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB (Lei n29.394/1996), o Plano Nacional
de Educacao (PNE) e as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacao Basica
(Parecer CNE/CEB ne7/2010 e Resolucao CNE/CEB n°4/2010). Esses documentos orientam a
organizacdo do ensino nacional e asseguram principios fundamentais como a qualidade,
a equidade, a inclusao e o respeito a diversidade, valores que sustentam a proposta peda-
gdgica da Colecao.

Em consonancia com essas diretrizes, a Colecao também observa normativos complementa-
res que regulam a producao e o uso de materiais didaticos. Esta de acordo com a Portaria ne 451,
de 16 de maio de 2018, ao adotar critérios de qualidade técnica, pedagdgica e editorial para a
elaboracédo de recursos educacionais voltados a Educac¢ao Basica. Segue ainda o Parecer CNE/
CEB ne 15/2000, que orienta o uso ético e responsavel de imagens comerciais nos livros didati-
cos, e respeita os principios da Lei ne 15.100/2025 ao considerar diretrizes sobre o uso de celula-
res nas escolas, contribuindo para um ambiente escolar mais focado e propicio a aprendizagem.

Como principal referéncia teérico-metodoldgica, a Colecdo adota a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que orienta a selecao dos conteddos, o desenvolvimento de habilidades e
a organizacgao das praticas pedagdgicas. Com base na BNCC, a abordagem da Colecédo valoriza
a aprendizagem significativa da Matematica, o raciocinio l6gico, a resolucao de problemas e a
formacao integral dos estudantes, em sintonia com os direitos de aprendizagem previstos para
cada etapa da Educacao Basica.

Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018, p. 7) é:

[...] um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de apren-
dizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades
da Educacao Bésica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e de-
senvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagao (PNE).

Esse documento-referéncia obrigatério norteia a construcdo dos curriculos de todos os siste-
mas e redes de ensino da Educacdo Basica em todo o pais. E importante destacar, porém, que o
conjunto de aprendizagens essenciais e progressivas nele contido constitui o conteido minimo
que deve ser desenvolvido durante os anos de escolaridade, podendo ser complementado. Com
isso, preservam-se a autonomia das escolas, dos professores e as particularidades regionais.

A BNCC, orientada pelos principios delineados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Basica e pelo Plano Nacional de Educacao (PNE), estabelece os conhecimentos, as
competéncias gerais e especificas e as habilidades que todos os estudantes devem desenvolver
ao longo dos anos de escolaridade. Segundo a BNCC (2018, p. 8):

[...] competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e proce-
dimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho.



Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a “educacao deve afirmar valo-
res e estimular acées que contribuam para a transformacao da sociedade, tornando-a mais
humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservacao da natureza” (BRASIL,
2013) [...], mostrando-se também alinhada a Agenda 2030 da Organizacao das Nagoes Uni-
das (ONU) [...].

E importante destacar que as competéncias gerais da Educacéo Basica se inter-relacionam e
se desdobram ao longo da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, articu-
lando-se no desenvolvimento de habilidades e da formacao cidada.

Competéncias gerais da Educac¢ao Basica

A BNCC (2018, p. 9-10) estabelece dez competéncias gerais que devem permear as trés eta-
pas da Educacao Basica, visando a formacéo integral dos estudantes com base em valores hu-
manos, como empatia e solidariedade, e éticos, livres de preconceitos e democraticos.

Sao estas as competéncias gerais da BNCC:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, so-
cial, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar
para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo a
investigacao, a reflexao, a analise critica, aimaginacao e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugées (inclusive tecnolo-
gicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacoes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e tam-
bém participar de praticas diversificadas da producéo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corpo-
ral, visual, sonora e digital -, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica
e cientifica, para se expressar e partilhar informacoes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e comunicacdo de forma cri-
tica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informacoes, produzir conhecimentos, resolver problemas
e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e ex-
periéncias que lhe possibilitem entender as relagdes préprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autono-
mia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regio-
nal e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e
do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e capa-
cidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagao da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencia-
lidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacgao, tomando decisées com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 9 - 10.



Nesta Colecao, as competéncias sao desenvolvidas na
medida em que os estudantes sdo incentivados a opinar
e a escutar as diferentes opinides dos colegas, a refletir
sobre as proéprias atitudes, a participar de atividades em
grupo, em duplas ou de uma roda de conversa e a ex-
plorar diferentes situacdes contextualizadas envolvendo
contelidos de Matematica e de outras areas, além de tex-
tos informativos e formativos.

Competéncias especificas de
Matematica para
o Ensino Fundamental

Deacordo comaBNCC (2018, p.267),junto ao trabalho
com as competéncias gerais da Educacgao Basica, estrutu-
ra-se o relacionado ao desenvolvimento das competén-
cias especificas da Matematica, abrangendo habilidades
que implicam o “saber fazer’, que garante aos estudantes,
no decorrer do Ensino Fundamental, a capacidade de:

1. Reconhecer que a Matematica é uma ciéncia huma-
na, fruto das necessidades e preocupacdes de dife-
rentes culturas, em diferentes momentos histéricos,
e é uma ciéncia viva, que contribui para solucionar
problemas cientificos e tecnolégicos e para alicer-
car descobertas e construgdes, inclusive com im-
pactos no mundo do trabalho.

2. Desenvolver o raciocinio légico, o espirito de investi-
gacao e a capacidade de produzir argumentos convin-
centes, recorrendo aos conhecimentos matematicos
para compreender e atuar no mundo.

3. Compreender as relacdes entre conceitos e proce-
dimentos dos diferentes campos da Matematica
(Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Pro-
babilidade) e de outras areas do conhecimento,
sentindo seguranca quanto a prépria capacidade
de construir e aplicar conhecimentos matematicos,
desenvolvendo a autoestima e a perseveranca na
busca de solugdes.

4. Fazer observagbes sistematicas de aspectos quantita-
tivos e qualitativos presentes nas praticas sociais e cul-
turais, de modo a investigar, organizar, representar e
comunicar informagodes relevantes, para interpreta-las e
avalid-las critica e eticamente, produzindo argumentos
convincentes.

5. Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusi-
ve tecnologias digitais disponiveis, para modelar e re-
solver problemas cotidianos, sociais e de outras areas
de conhecimento, validando estratégias e resultados.

6. Enfrentar situagcdes-problema em multiplos contextos,
incluindo-se situacdes imaginadas, ndo diretamente
relacionadas com o aspecto pratico-utilitario, expres-
sar suas respostas e sintetizar conclusées, utilizando
diferentes registros e linguagens (gréficos, tabelas,
esquemas, além de texto escrito na lingua materna
e outras linguagens para descrever algoritmos, como
fluxogramas, e dados).

7. Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, so-
bretudo, questdes de urgéncia social, com base em
principios éticos, democraticos, sustentaveis e solida-
rios, valorizando a diversidade de opini6es de individu-
os e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer
natureza.

8. Interagir com seus pares de forma cooperativa, traba-
Ihando coletivamente no planejamento e desenvolvi-
mento de pesquisas para responder a questionamentos
e na busca de solucdes para problemas, de modo a iden-
tificar aspectos consensuais ou ndo na discussdo de uma
determinada questao, respeitando o modo de pensar
dos colegas e aprendendo com eles.

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum
Curricular. Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 267.

As situacdes-problema, as secdes e as atividades apre-
sentadas na Colecéo foram elaboradas com o objetivo de
favorecer o desenvolvimento das competéncias especi-
ficas. Sao varios os momentos em que os estudantes sdo
incentivados a colocar em pratica suas experiéncias e a
capacidade de argumentar e interagir com seus pares em
prol da construcao de novos conhecimentos.

As habilidades
De acordo com a BNCC (2018, p. 28):

Para garantir o desenvolvimento das competén-
cias especificas, cada componente curricular apre-
senta um conjunto de habilidades. Essas habilidades
estdo relacionadas a diferentes objetos de conheci-
mento - aqui entendidos como contetidos, conceitos
€ processos -, que, por sua vez, sao organizados em
unidades teméticas.

As habilidades indicadas na BNCC dizem respeito as
aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos
estudantes nos diferentes contextos escolares. Desenvol-
vé-las significa promover a igualdade educacional, levan-
do em consideracao as particularidades do meio no qual
cada escola estd inserida.

Esta Colecao favorece o desenvolvimento das habili-
dades focando, inicialmente, na teoria, a fim de possibili-
tar a compreensao dos contetidos por meio de situacées
que envolvem a participacdo ativa dos estudantes duran-
te a leitura, seja completando lacunas, seja respondendo
a algumas questbes. Depois, sdo propostas atividades
com objetivos variados para ampliar os contetidos abor-
dados anteriormente.

A integracdo das habilidades de diferentes unidades
temdticas por meio da selecao e da abordagem de con-
teudos e de atividades. Para evidenciar essa integracéo,
adotamos, neste Livro do professor, a estratégia de utilizar
cores que relacionem as unidades tematicas aos cédigos
das habilidades. Assim:



[ Numero ]

[ Algebra ]

[ Geometria ]

[ Grandezas e medidas ]

[ Probabilidade e estatistica ]

O quadro a seguir relaciona cada unidade tematica a seus objetos de conhecimento e as
habilidades essenciais a serem desenvolvidas no 52 ano, de acordo com a BNCC. Neste Livro do
professor, as competéncias gerais e especificas de Matematica e as habilidades da BNCC sao
citadas pagina a pagina nos momentos em que seu desenvolvimento é favorecido.

Habilidades de Matematica - 52 ano

UNIDADE
TEMATICA OBJETOS DE CONHECIMENTO HABILIDADES

Sistema de numeracdo decimal: (EFO5MAO01) Ler, escrever e ordenar nimeros naturais até a

leitura, escrita e ordenacao de ordem das centenas de milhar com compreensao das principais

numeros naturais (de até seis ordens) | caracteristicas do sistema de numerac¢ao decimal.

NuUmeros racionais expressos na (EFO5MAO02) Ler, escrever e ordenar numeros racionais na forma

forma decimal e sua representacdo na | decimal com compreensao das principais caracteristicas do sistema

reta numérica de numeracgdo decimal, utilizando, como recursos, a composicao e
decomposicao e a reta numérica.

Representacao fracionaria dos (EFO5MAO03) Identificar e representar fracdes (menores e maiores que

nlUmeros racionais: reconhecimento, | a unidade), associando-as ao resultado de uma divisdo ou a ideia de

significados, leitura e representacdo | parte de um todo, utilizando a reta numérica como recurso.

na reta numérica

Comparacao e ordenagao de (EFO5MAO04) Identificar fracdes equivalentes.

numeros racionais na representacdao | (EFO5MAO05) Comparar e ordenar nimeros racionais positivos

decimal e na fracionaria utilizando a (representacdes fraciondria e decimal), relacionando-os a pontos na

nocao de equivaléncia reta numérica.

Calculo de porcentagens e (EFO5MAO06) Associar as representacoes 10%, 25%, 50%, 75% e 100%

) representacao fracionaria respectivamente a décima parte, quarta parte, metade, trés quartos
Numeros e um inteiro, para calcular porcentagens, utilizando estratégias

pessoais, calculo mental e calculadora, em contextos de educacao
financeira, entre outros.

Problemas: adicdo e subtracdo (EFO5MAO07) Resolver e elaborar problemas de adicao e subtracao

de numeros naturais e nimeros com numeros naturais e com numeros racionais, cuja representacao

racionais cuja representacao decimal | decimal seja finita, utilizando estratégias diversas, como célculo por

é finita estimativa, calculo mental e algoritmos.

Problemas: multiplicagao e divisdo de | (EFO5MAO08) Resolver e elaborar problemas de multiplicacao

numeros racionais cuja representacdo | e divisdo com ndmeros naturais e com numeros racionais cuja

decimal é finita por nUmeros naturais | representacdo decimal é finita (com multiplicador natural e divisor
natural e diferente de zero), utilizando estratégias diversas, como
calculo por estimativa, clculo mental e algoritmos.

Problemas de contagem do tipo: (EFO5MAO09) Resolver e elaborar problemas simples de contagem

“Se cada objeto de uma colecdo envolvendo o principio multiplicativo, como a determinacao do

A for combinado com todos os numero de agrupamentos possiveis ao se combinar cada elemento

elementos de uma colecao B, quantos | de uma colecdo com todos os elementos de outra colecao, por meio

agrupamentos desse tipo podem ser | de diagramas de arvore ou por tabelas.

formados?”

Propriedades da igualdade e nogédo (EFO5MA10) Concluir, por meio de investigagdes, que a relagao de

de equivaléncia igualdade existente entre dois membros permanece ao adicionar,
subtrair, multiplicar ou dividir cada um desses membros por um

Algebra mesmo numero, para construir a nocdo de equivaléncia.

(EFO5MA11) Resolver e elaborar problemas cuja conversao em
sentenca matematica seja uma igualdade com uma operacao em que
um dos termos é desconhecido.

Continua

'



Continuagdo

Grandezas diretamente proporcionais

(EFO5MA12) Resolver problemas que envolvam variacao de
proporcionalidade direta entre duas grandezas, para associar a
quantidade de um produto ao valor a pagar, alterar as quantidades de
ingredientes de receitas, ampliar ou reduzir escala em mapas, entre
outros.

Algebra Problemas envolvendo a particao (EFO5MA13) Resolver problemas envolvendo a partilha de uma
de um todo em duas partes quantidade em duas partes desiguais, tais como dividir uma
proporcionais quantidade em duas partes, de modo que uma seja o dobro da outra,
com compreensao da ideia de razao entre as partes e delas com o
todo.
Plano cartesiano: coordenadas (EFO5MA14) Utilizar e compreender diferentes representacdes para
cartesianas (12 quadrante) e a localizacao de objetos no plano, como mapas, células em planilhas
representacdo de deslocamentos no | eletronicas e coordenadas geogréficas, a fim de desenvolver as
plano cartesiano primeiras nocdes de coordenadas cartesianas.
(EFO5MA15) Interpretar, descrever e representar a localizagdo ou
movimentacao de objetos no plano cartesiano (1° quadrante),
utilizando coordenadas cartesianas, indicando mudancas de direcao
e de sentido e giros.
Figuras geométricas espaciais: (EFO5MA16) Associar figuras espaciais a suas planificagdes (prismas,
Geometria reconhecimento, representacoes, piramides, cilindros e cones) e analisar, nomear e comparar seus

planificagdes e caracteristicas

atributos.

Figuras geométricas planas:
caracteristicas, representagoes e
angulos

(EFO5MA17) Reconhecer, nomear e comparar poligonos,
considerando lados, vértices e angulos, e desenha-los, utilizando
material de desenho ou tecnologias digitais.

Ampliacao e reducéo de figuras
poligonais em malhas quadriculadas:
reconhecimento da congruéncia dos
angulos e da proporcionalidade dos
lados correspondentes

(EFO5MA18) Reconhecer a congruéncia dos angulos e a
proporcionalidade entre os lados correspondentes de figuras
poligonais em situacdes de ampliacdo e de reducao em malhas
quadriculadas e usando tecnologias digitais.

Grandezas e
medidas

Medidas de comprimento, area,
massa, tempo, temperatura e
capacidade: utilizacdo de unidades
convencionais e relagdes entre as
unidades de medida mais usuais

(EFO5MA19) Resolver e elaborar problemas envolvendo medidas
das grandezas comprimento, drea, massa, tempo, temperatura e
capacidade, recorrendo a transformagées entre as unidades mais
usuais em contextos socioculturais.

Areas e perimetros de figuras
poligonais: algumas relagées

(EFO5MA20) Concluir, por meio de investigacoes, que figuras de
perimetros iguais podem ter areas diferentes e que, também, figuras
que tém a mesma area podem ter perimetros diferentes.

Nocéo de volume

(EFO5MA21) Reconhecer volume como grandeza associada a sélidos
geométricos e medir volumes por meio de empilhamento de cubos,
utilizando, preferencialmente, objetos concretos.

Probabilidade
e estatistica

Espaco amostral: andlise de chances
de eventos aleatérios

(EFO5MA22) Apresentar todos os possiveis resultados de um
experimento aleatério, estimando se esses resultados sdo igualmente
provaveis ou nao.

Célculo de probabilidade de eventos
equiprovaveis

(EFO5MA23) Determinar a probabilidade de ocorréncia de um
resultado em eventos aleatdrios, quando todos os resultados
possiveis tém a mesma chance de ocorrer (equiprovaveis).

Leitura, coleta, classificacdo
interpretacao e representacgao de
dados em tabelas de dupla entrada,
gréfico de colunas agrupadas,
graficos pictéricos e grafico de linhas

(EFO5MA24) Interpretar dados estatisticos apresentados em textos,
tabelas e graficos (colunas ou linhas), referentes a outras areas do
conhecimento ou a outros contextos, como saude e transito, e
produzir textos com o objetivo de sintetizar conclusoes.
(EFO5MA25) Realizar pesquisa envolvendo varidveis categoricas e
numéricas, organizar dados coletados por meio de tabelas, graficos
de colunas, pictéricos e de linhas, com e sem uso de tecnologias
digitais, e apresentar texto escrito sobre a finalidade da pesquisa e a
sintese dos resultados.

Vi

Fonte: elaborado com base em BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular.

Brasilia, DF: MEC, 2018. p. 294-297.



O perfil dos estudantes
dos anos iniciais do
Ensino Fundamental

Nosso pais apresenta uma grande diversidade cultural
e pluriétnica, resultado da presenca de diferentes grupos
étnico-raciais, descendentes de povos indigenas, africanos,
europeus, asiaticos e outros grupos que compdem a popu-
lacédo brasileira. Essa pluralidade esta refletida nas salas de
aula brasileiras.

Os estudantes do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
representam essa diversidade sociocultural. Sdo turmas
cada vez mais heterogéneas, formadas por criancas pro-
venientes de diferentes origens, classes sociais, configu-
racdes familiares e trajetdrias escolares. Sem contar os
estudantes com deficiéncia ou necessidades especificas,
que demandam praticas inclusivas e acessiveis para ga-
rantir seu direito a educacao integral.

As experiéncias de aprendizagem dos estudantes do
39 4° e 5° anos nem sempre sao iguais. Alguns ja sabem
ler textos mais longos, escrever com facilidade e efetuar
calculos empregando diferentes estratégias, enquanto
outros ainda estdo desenvolvendo essas habilidades. Isso
acontece porque as escolas, os recursos e os materiais dis-
poniveis variam bastante de um lugar para outro, as vezes
até dentro do mesmo bairro.

Outro desafio a ser enfrentado pelos professores em
anos recentes decorre do excesso de exposicao as telas de
celulares, cujos videos e interagdes oferecem uma profusao
de estimulos visuais e imediatos. Esse uso continuo ja se
mostra prejudicial aos estudantes, pois dificulta a concentra-
¢do, a organizacao, o habito de ouvir de forma atenta e até
a expressao oral, que precisam ser desenvolvidos e perma-
nentemente retomados ao longo do percurso escolar.

De maneira geral, os estudantes precisam de rotina,
de limites claros e de seguranga emocional para que a
aprendizagem ocorra; necessitam de praticas inclusivas,
ludicas, contextualizadas e conectadas com a vida real,
Ou seja, um ensino que va além dos conteudos, promo-
vendo a autonomia, o pensamento critico, a empatia e a
colaboracao.

Esses fatores vao ao encontro do que propde a Cons-
tituicao Federal de 1988 que, em seu artigo 205, defi-
ne a educacao como um direito de todos e um dever do
Estado e da familia, visando o pleno desenvolvimento
da pessoa e a preparacao para o exercicio da cidadania.
O mesmo ocorre com o Estatuto da Crianca e do Ado-
lescente que, pela Lei n® 8069/1990, em seu artigo 71,
garante a educacao para todos. No entanto, esse panora-
ma representa um enorme desafio para o professor, que
precisa estar sempre atualizado em sua formacéo, a fim
de planejar boas propostas que atendam as muitas e es-
pecificas necessidades de cada estudante, promovendo a
aprendizagem para todos e de maneira equanime.

Esta Colecao busca abranger a diversidade cultural
e étnica do Brasil por meio das propostas presentes em
aberturas de unidades, em contextos diversos para o es-
tudo de conteldos, em atividades, boxes e secdes. A in-
tencdo é enriquecer a experiéncia de aprendizado para
todos os estudantes e promover um ambiente de respei-
to, valorizacédo e equidade.

Estudantes com deficiéncia

Apesar da grande diversidade de perfil dos estudan-
tes do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, cada turma é
Unica e apresenta as proprias diferencas de classe social,
etnia, género, origem cultural e linguistica, deficiéncias
(visual, auditiva, fisica, de fala e intelectual, entre outras),
neurodivergéncias, como os transtornos de aprendiza-
gem, de comportamento ou de conduta, déficit de aten-
cao/hiperatividade, transtorno do espectro autista (TEA)
e transtorno opositivo desafiador (TOD), entre outros.

O transtorno do espectro autista (TEA) é uma alteracao
no neurodesenvolvimento que dificulta a organizacdo de
pensamentos, sentimentos e emocgdes, gerando prejuizos
nas interacdes sociais, na comunicacao e no aprendizado.
As pessoas com TEA podem apresentar déficits persis-
tentes na comunicacdo e na interagao social verbal e ndo
verbal; déficit na compreensao e no aprendizado de ges-
tos e expressoes faciais; fragmentacao do contato visual e
dificuldade de manter relacionamentos, entre outras difi-
culdades. O transtorno opositivo desafiador (TOD) é um
disturbio que afeta criancas e adolescentes, podendo re-
sultar de experiéncias estressantes vividas pelo individuo,
de transtorno de déficit de atencao e hiperatividade ou
transtorno de conduta. Caracteriza-se por um padrao de
comportamento desafiador persistente, dificuldade de li-
dar com frustragbes, teimosia, crises explosivas de raiva ao
ser contrariado e desejo exacerbado de vinganca.

E necessario um olhar inclusivo de toda a comunidade
escolar em respeito as diferencas que possam impedir a
participacao desses individuos na sociedade. Para tanto, é
preciso mudar paradigmas e rever como ocorre a inclusao
na pratica na escola, respaldada desde 1990 no Estatuto da
Crianca e do Adolescente e no Estatuto da Pessoa com De-
ficiéncia (Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015).

Essa perspectiva implica o reconhecimento de que as
criancas com deficiéncia tém necessidades especificas de
aprendizagem, as quais devem ser compreendidas como
diversidade humana e ndo como limitacdes. A partir delas,
a escola deve assegurar ndo so6 a acessibilidade fisica, mas
também a pedagdgica, de forma a permitir a participacao e
o desenvolvimento de todos, sem excecao.

Para tal, é preciso que esses estudantes sejam aco-
Ihidos em um ambiente que valorize suas potencialida-
des, por meio do curriculo, de avaliaces e de estratégias
adaptadas as condicées de cada um, possibilitando que
participem de todas as propostas escolares com os de-
mais, sem segregacao ou exclusao.

Vil
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A formacao continuada dos profissionais de educacao € essencial para que possam diferen-
ciar suas praticas, adaptando contetdos e recursos pedagdgicos, respeitando os tempos e as
maneiras de cada um aprender.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE), Decreto n®7.611, de 17 de novembro de
2011, é um direito previsto pela Politica Nacional de Educacao Especial, na perspectiva da Edu-
cacao Inclusiva, e reafirmado no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (artigo 28, inciso XVIII). E,
portanto, uma modalidade complementar e ndo substitutiva da escolarizacao. Objetiva identifi-
car, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade, potencializar a participacdo
dos estudantes no ambiente escolar e social, oferecer apoio individualizado por meio das salas
de recursos e atuar em parceria com os professores das salas comuns, oferecendo o planejamen-
to colaborativo.

Deve ser oferecido no contraturno escolar, com profissionais especializados, assegurando
a integracao das acdes educativas e o direito ao curriculo comum com as devidas adaptagdes.

Conforme orienta o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, a educacao inclusiva ndo é uma con-
cessao, é um direito inegociavel, que reconhece que toda crianca tem potencial para aprender, e
todo educador tem o dever de ensinar com intencionalidade, empatia e justica.

Nesta Colecéo, ha propostas envolvendo diferentes sentidos, ilustragdes que incluem crian-
cas com diferentes deficiéncias, favorecendo a visibilidade dessas criancas, se¢des que abordam
questdes relacionadas a acessibilidade, sugestdes de atividades adaptadas para o professor apli-
car, entre outros recursos.

Estudantes do campo

A educacao do campo é um direito assegurado a todas as criancas, jovens e adultos que
vivem em areas rurais, respeitando as especificidades de seus modos de vida, valores culturais
e praticas comunitarias.

As Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo (Parecer CNE/
CEB n° 36, de 4 de dezembro de 2001, Resolucao CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, Parecer
CNE/CEB n¢ 3, de 18 fevereiro de 2008, e Resolucdao CNE/ CEB n° 2, de 28 de abril de 2008) orien-
tam a organizacdo e a implementacao de uma educacao que atenda as especificidades e neces-
sidades dessas populacdes rurais.

A escola deve contribuir para o fortalecimento da identidade das pessoas do campo, promo-
vendo o sentimento de pertencimento ao territério e a valorizacao do trabalho como expressao
de vida digna, sustentavel e solidaria. Para isso, os contetidos escolares devem dialogar com a
realidade local, abordando temas como agricultura, biodiversidade, organizacdo comunitaria,
cultura oral, saberes tradicionais e desafios enfrentados pelas populacées do campo.

Nesta Colecao, essas abordagens estao contempladas em contextos, atividades, se¢des, bo-
xes, fotos e ilustracdes, de maneira a promover a valorizacdo das comunidades rurais e dos es-
tudantes delas provenientes.

Estudantes indigenas e quilombolas

A escola é o espaco fundamental para a construcdo de uma sociedade plural, justa e demo-
cratica. Para isso, é imprescindivel que ela reconheca e valorize identidades, culturas e saberes
das criancas indigenas e quilombolas e de outros povos tradicionais, garantindo uma educacao
que respeite a diversidade e enfrente todas as formas de racismo, preconceito e excluséo.

A Lei n® 10.639/2003 e a Lei n° 11.645/2008 determinam a obrigatoriedade do ensino da
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena em todas as escolas do pais, publicas e privadas,
como forma de reconhecer a contribuicao desses povos para a formagao da sociedade brasileira
e combater o racismo. J4 a Resolucao CNE/CEB n° 8/2012, que trata das Diretrizes Nacionais
para a Educacao Escolar Quilombola, reforca que a educacdo quilombola deve ser especifica,
intercultural, comunitaria e contextualizada, respeitando os modos de vida e a organizacao so-
cial das comunidades remanescentes de quilombos.



Os estudantes indigenas e quilombolas tém o direito de se verem representados de manei-
ra positiva no cotidiano escolar, seja nas histérias contadas, nos contetdos das aulas, seja nos
saberes. A escola deve oferecer um ambiente no qual esses estudantes se reconhecam e sejam
reconhecidos com orgulho de sua identidade, tendo suas linguas, tradicdes, histérias e referén-
Cias respeitadas e integradas ao curriculo.

E funcédo da escola combater o racismo e as violéncias simbdlicas dentro e fora dela, o que
envolve a desconstrucdo de estereétipos e preconceitos. Uma escola antirracista ndo é neutra,
ela posiciona-se ao lado da justica, do respeito e da reparacao histérica, promovendo o direito a
diferenca como condigao para a igualdade.

Garantir uma educacao intercultural, inclusiva e antirracista é um compromisso com a equi-
dade e com os direitos humanos. Reconhecer e valorizar as identidades, historias e saberes das
criancas indigenas e quilombolas é um dever legal e ético, previsto em leis e diretrizes nacionais.

Nesta Colecdo, essas abordagens estdo presentes em secdes, atividades, boxes e fotos, de
maneira a promover a identificacado dessas criangas com os recursos textuais e visuais dos livros
e ampliar os conhecimentos sobre os povos tradicionais e valoriza-los.

Formacao integral

A Matematica foi tratada, durante muito tempo, como uma disciplina exata, técnica e neu-
tra. Partindo dessa concepc¢ao, era ensinada de forma descontextualizada, distante da realidade
dos estudantes e da complexidade do mundo em que vivem. No entanto, os desafios contem-
poraneos exigem uma Matematica que forme sujeitos criticos, criativos, éticos e socialmente
responsaveis.

A BNCC reforca essa perspectiva ao destacar a importancia da formacao integral dos estu-
dantes, que vai além das competéncias cognitivas e técnicas. Nesse cenario, a Matematica deve
contribuir para desenvolver a autonomia intelectual e a capacidade de compreender e transfor-
mar a realidade, ampliando seu papel, a fim de ultrapassar a resolucdo de operacdes e férmulas.

A integracdo da Matematica com os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs), como
sustentabilidade, ética, diversidade, salde, trabalho, direitos humanos, tecnologia e cidadania,
permite que os estudantes desenvolvam habilidades matematicas de forma critica e contextua-
lizada. Nas situacdes-problema, propostas de atividades e em algumas se¢des, sdao abordados,
por exemplo, o consumo de agua, a sustentabilidade, o tempo de decomposicao de materiais
plasticos, de maneira a atender aos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS).

Essas conexdes tornam o ensino da Matematica mais significativo, aplicavel e engajado com
os desafios do século XXI. Isso significa promover uma Matematica que construa pontes entre os
saberes escolares e os desafios cotidianos, incentivando o pensamento critico, a argumentacao,
o didlogo e a tomada de decisdes éticas.

Formar estudantes matematicamente competentes é também forma-los como cidadaos ca-
pazes de interpretar dados, tomar decisdes conscientes, defender direitos e propor solucoes
criativas para os problemas do mundo.

Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) e
interdisciplinaridade

Os TCTs tém como finalidade integrar diferentes areas do conhecimento e abordar ques-
toes relevantes e atuais para a formacdo dos estudantes. Eles promovem uma educacéao critica
e reflexiva, preparando os estudantes para alguns desafios complexos da sociedade contem-
poranea.

Tedricos consagrados, que se interrogam sobre o futuro e a importancia da educacao,
defendem a visdo da necessaria associagdo do contetido escolar com a realidade vivida.
Consideram que a educacgao escolar tem responsabilidade de transformar a realidade, tra-
balhando além dos conteidos considerados classicos também aqueles que tenham uma
finalidade critica social.



Educar e aprender sdo fendmenos que envolvem todas as dimensoes do ser humano
e, quando isso deixa de acontecer, produz alienagao e perda do sentido social e individual
no viver. E preciso superar as formas de fragmentacédo do processo pedagégico em que os
conteddos nao se relacionam, nao se integram e nao se interagem.

Nesse sentido, os Temas Contemporaneos Transversais tém a condi¢do de explicitar a
ligacdo entre os diferentes componentes curriculares de forma integrada, bem como de fazer
sua conexao com situacoes vivenciadas pelos estudantes em suas realidades, contribuindo
para trazer contexto e contemporaneidade aos objetos do conhecimento descritos na BNCC.

[...]

Por fim, cabe esclarecer que os Temas Contemporaneos Transversais na BNCC também
visam cumprir a legislacdo que versa sobre a Educagao Basica, garantindo aos estudantes os
direitos de aprendizagem, pelo acesso a conhecimentos que possibilitem a formacao para
o trabalho, para a cidadania e para a democracia e que sejam respeitadas as caracteristicas
regionais e locais, da cultura, da economia e da populagdo que frequenta a escola.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Temas Contemporaneos Transversais na BNCC: contexto
histdrico e pressupostos pedagdgicos. Brasilia, DF: MEC; SEB, 2019.

Ao abordar temas como sustentabilidade, ética, cidadania, diversidade cultural e inclusao, os

TCTs incentivam o trabalho integrado com diferentes areas, desenvolvem competéncias socioe-

mo

cionais e fomentam a consciéncia cidada e global. Desse modo, contribuem para a formacao

integral do individuo, capacitando-o para agir de maneira responsavel e participativa na cons-
trucao de um futuro mais justo e sustentavel. O esquema a seguir explicita os TCTs abordados
na Educacao Basica.

Ciéncia e Tecnologia

Diversidade Cultural

Educacao para Valorizacdo

do Multiculturalismo
nas Matrizes Historicas

MEIO AMBIENTE
Educacao Ambiental
Educacdo para o Consumo

CIENCIA ETECNOLOGIA ECONOMIA
Trabalho
Educacéo Financeira
Temas Educacao Fiscal
MULTICULTURALISMO Contemporaneos
Transversais na BNCC
SAUDE
Saude
e Educacédo Alimentar
CIDADANIA E CIVISMO = Nt

Culturais Brasileiras

Fonte: BRASIL. Minis

da Educacdo. Temas
Contemporaneos Transversais

Vida Familiar e Social
Educacao para o Transito
tério Educacdo em Direitos Humanos
Direitos da Crianca e do Adolescente

na BNCC: contexto historico Processo de Envelhecimento, Respeito e

e pressupostos pedagdgicos. Valorizagao do Idoso
Brasilia, DF: MEC, 2019a.

Ao longo desta Colecéo, os TCTs sdo desenvolvidos por meio de assuntos relacionados a situa-

¢oes reais e que despertem o interesse dos estudantes dos Anos Iniciais. Assim, estao presentes

em

aberturas de Unidades, em se¢oes, contextos e em algumas atividades. No decorrer do Livro

do Professor, ha comentarios que auxiliam a desenvolver esses temas com os estudantes.

cag

O trabalho com a interdisciplinaridade, desde os Anos Iniciais, visa proporcionar uma edu-
do mais integrada, desenvolvendo a habilidade de conectar conhecimentos diversificados,

necessaria no mundo contemporaneo.

ERICSON GUILHERME LUCIANO/ARQUIVO DA EDITORA



Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS)

Em 2015, os 193 Estados-membros da Organizacao das Nag¢des Unidas (ONU), incluindo o
Brasil, comprometeram-se a adotar a Agenda 2030 para o desenvolvimento sustentavel, consi-
derada uma das mais ambiciosas da histéria da diplomacia internacional. Essa agenda tem o ob-
jetivo de orientar os esforcos globais para alcancar o desenvolvimento sustentavel e inclusivo até
0 ano de 2030. Ela estabelece 17 objetivos de desenvolvimento sustentavel (ODS) e 169 metas
que visam erradicar a pobreza, proteger o meio ambiente e garantir que todas as pessoas vivam
em paz, com igualdade e prosperidade.

Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS)

oDs

Meta

OoDSs

Meta

OoDS

Meta

ERRADICAGAQ
DA POBREZA

i

Acabar com a pobreza
em todas as suas
formas, em todos os
lugares.

Assegurar o0 acesso
confidvel, sustentavel,
moderno e a preco
acessivel a energia para
todas e todos.

1

4

ACAO CONTRA A
MUDANGA GLOBAL
DO CLIMA

Tomar medidas urgentes
para combater a mudanca
climatica e seus impactos.

Acabar com a fome,
alcancar a seguranca
alimentar e melhoria
da nutricao e
promover a agricultura
sustentavel.

TRABALHO DECENTE
E CRESCIMENTO
ECONOMICO

o

Promover o crescimento
econdmico sustentado,
inclusivo e sustentavel,
emprego pleno e
produtivo e trabalho
decente para todas e
todos.

14

Conservar e usar de
maneira sustentavel

0S 0Ceanos, 0s mares e
0s recursos marinhos
para o desenvolvimento
sustentavel.

VIDA NA
AGun

SAUDE E
BEM-ESTAR

/e

Assegurar uma vida
saudavel e promover o
bem-estar para todas
e todos, em todas as
idades.

INDUSTRIA,
INOVAGAD E
INFRAESTRUTURA

Construir infraestruturas
resilientes, promover a
industrializacdo inclusiva
e sustentavel e fomentar
a inovacao.

15 IDA
&=

Proteger, recuperar e
promover o uso sustentavel
dos ecossistemas terrestres,
gerir de forma sustentavel
as florestas, combater a
desertificacdo, deter e
reverter a degradacdo da
terra e deter a perda de
biodiversidade.

Vi
TERRESTRE

EDUCAGAO DE
QUALIDADE

|

Assegurar a

educacao inclusiva

e equitativa e de
qualidade, e promover
oportunidades de
aprendizagem ao
longo da vida para
todas e todos.

1

0 REDUGAO DAS
DESIGUALDADES

VN

(=)
v

Reduzir a desigualdade
dentro dos paises e
entre eles.

16

Promover sociedades
pacificas e inclusivas

para o desenvolvimento
sustentdvel, proporcionar o
acesso a justica para todos e
construir instituicoes eficazes,
responsaveis e inclusivas em
todos os niveis.

PAZ JUSTICA E
INSTITUIGOES
EFICAZES

o

IGUALDADE
DE GENERD

g

Alcancar a igualdade
de género e
empoderar todas as
mulheres e meninas.

Tornar as cidades e
0s assentamentos
humanos inclusivos,
seguros, resilientes e
sustentaveis.

17

Fortalecer os meios

de implementacao e
revitalizar a parceria global
para o desenvolvimento
sustentavel.

PARCERIAS
EMEIOSDE
IMPLEMENTACAD

AGUA POTAVEL
E SANEAMENTO

L

Assegurar a
disponibilidade e
gestdo sustentavel da
agua e saneamento
para todas e todos.

1

CONSUMO E
PRODUGAD
RESPONSAVEIS

QO

Assegurar padrbes de
producéo e de consumo
sustentaveis.

Fonte: NACOES UNIDAS BRASIL.

Sobre o nosso trabalho para alcancar
os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel no Brasil. Brasilia, DF: ONU,
€2025. Disponivel em: https://brasil.
un.org/pt-br/sdgs. Acesso em: 28 jul. 2025.
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Principios éticos para a construgao da cidadania

Vivemos em uma sociedade em construcao e, para promover a integracdo dos estudantes,
o papel da escola é fundamental, principalmente no que diz respeito ao segmento do Ensino
Fundamental, que envolve criancas e adolescentes de, em média, 6 anos a 14 anos, periodo em
que os individuos estdao em formacao.

Em uma sociedade democrética e igualitéria, as relacdes entre os individuos devem ser pau-
tadas pela ética e pelo respeito, priorizando a dignidade humana, o direito de expressar ideias
e de as pessoas serem como sao, sem julgamentos e discriminacdo. Para Lodi e Araujo (2007,
p. 70), essas relagcdes precisam ser construidas “a partir do didlogo, na interacdo estabelecida
entre pessoas imbuidas de razdo e emog¢des em um mundo constituido de pessoas, objetos e
relacées multiformes, dispares e conflitantes”.

Por isso, é necessario aprender a ser cidadao desde a infancia, respeitando e sendo solida-
rio, responsavel, justo e ndo violento, além de se habituar a dialogar para resolver situacoes de
conflito. E importante ser um cidadao consciente e preocupado com questdes locais e globais,
como a pobreza, as desigualdades, as mudancas climaticas e os direitos humanos.

Uma das maneiras de promover essa aprendizagem estd no estimulo as vivéncias e nas refle-
x0es sobre questdes reais, criando no convivio escolar espacos democraticos para as discussoes
e a busca de solugdes que promovam o didlogo, o respeito e a dignidade.

A Colecao aborda algumas questdes que podem auxiliar essas discussdes, sempre consi-
derando a faixa etéaria dos estudantes do Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Uma delas é a
questdao ambiental, preocupacdo da Politica Nacional de Educacao Ambiental - Pnea (Lei
n2 9.795, de 27 de abril de 1999) e das Diretrizes Curriculares para a Educacao Ambiental
(Resolucdo CNE/CEB n¢ 2, de 15 de junho de 2012). A Pnea estabelece um marco para a inte-
gracao da educacdo ambiental em todos os niveis de ensino, buscando garantir que os estu-
dantes desenvolvam a compreensdo critica dos problemas ambientais e estejam capacitados
para atuar de modo responsavel em relacdo ao meio ambiente, contribuindo para preserva-lo.
As Diretrizes Curriculares para a Educacdo Ambiental, por sua vez, orientam a implementacao
desses principios no curriculo escolar, propondo metodologias e contetidos que fomentem o
pensamento critico e a acdo pratica em questdes ambientais. Juntas, essas politicas visam pro-
mover uma educacdo que nao apenas informe sobre questdes ambientais, mas que engaje os
estudantes em praticas sustentaveis e na construcao de um futuro mais equilibrado e viavel.

Outra questado a ser discutida em uma sociedade em construcao e, portanto, na escola,
envolve o envelhecimento da populacéo, ja notado nas faixas etarias mais altas da piramide
populacional, de acordo com o Censo Demografico 2022 do IBGE. Apesar da sua contribuicao
para a formacao, os cuidados e o sustento da familia, muitas pessoas idosas sao discriminadas,
violentadas em seus direitos e, principalmente, abandonadas afetivamente. De acordo com
dados do Censo 2022, 15,8% da populacao brasileira contava com 60 anos ou mais de ida-
de, indicando um crescimento de aproximadamente 46% em relacdo ao Censo Demografico
2010, que registrou 10,8% da populacao nessa faixa etaria. O Estatuto da Pessoa Idosa (Lei
ne 10.741, de 1° de outubro de 2003), que assegura a pessoa idosa autonomia, integracao
e participacdo efetiva na sociedade, estabelece medidas de protecdo contra abusos, negli-
géncia e discriminacdo, assegurando acesso a servicos de saude, assisténcia social, educacao,
cultura e lazer. Nesse sentido, é preciso conscientizar os estudantes de que o envelhecimento
é um processo natural e as mudancas fisicas fazem parte dele, ndo devendo ser motivo de des-
respeito ou de desvalorizacdo da pessoa. Muitas pessoas idosas trabalham ativamente tanto
no mercado de trabalho quanto nos cuidados dos familiares, como as avés que, muitas vezes,
sdo responsaveis pelos afazeres da casa e pelos netos. Valorizar e respeitar essas pessoas é
pensar no proprio envelhecimento futuro.

Na Colecao, esse tema é contemplado tanto nos conteudos quanto em algumas se¢des por
meio de abordagens que envolvem o TCT Processo de Envelhecimento, Respeito e Valori-
zacao do Idoso. Essas propostas objetivam incentivar o convivio com avés, familiares e outras
pessoas idosas que circulam pelo cotidiano dos estudantes, de maneira que desenvolvam em-
patia e respeito por elas.



A valorizacdo da mulher e de seus diferentes papéis na sociedade é tratada na Colecao por
meio da desconstrucao de esteredtipos de género, promovendo o direito de exercer qualquer
profisséo, o respeito e a igualdade. Essas abordagens se vinculam a Lei Maria da Penha (Lei
n® 11.340, de 7 de agosto de 2006), que criou medidas protetivas, delegacias especializadas,
centros de reabilitacdo e educacao para os agressores e diversas ferramentas publicas para o
atendimento a mulher. Ao integrar essa temética ao ambiente escolar, cria-se um espaco para
que as estudantes passem a se reconhecer como pessoas plenas de direito desde cedo e os
estudantes, a respeita-las.

Outro ponto importante para a construcdo da cidadania é a discusséo sobre as atitudes de
seguranca no transito. O Cédigo de Transito Brasileiro (Lei n°9.503, de 23 de setembro de 1997),
em seu artigo 76, propde a educacao para o transito em todas as etapas da educacao. Ensinar as
regras e a importancia da segurancga no transito ajuda a prevenir acidentes e a salvar vidas. Além
disso, desenvolve nos estudantes uma compreensao das responsabilidades individuais e coletivas,
incentivando atitudes de respeito e cooperacdo no espaco publico. Ao internalizar gradativamen-
te esses valores, os estudantes se tornam cidadaos preparados para contribuir com um transito
mais seguro, refletindo uma sociedade mais organizada e atenta ao bem-estar de todos.

Nesta Colecdo, principios éticos como dignidade, respeito, liberdade, responsabilidade e
justica sao trabalhados por meio de abordagens que envolvem questées ambientais, Estatuto
da Pessoa ldosa, direitos das mulheres, Cédigo de Transito Brasileiro, entre outros regramentos
legais. Essas abordagens podem estar presentes em aberturas de unidade, se¢des, contextos de
introducdo de contetdos, atividades e objetos educacionais digitais.

Atencao a saude fisica e mental

A Organizacao Mundial da Saude (OMS) define saide como “o estado de bem-estar fisi-
co, mental e social, de maneira que o individuo se sinta bem consigo e nas interacées com
outras pessoas”.

O papel da escola na promocéo da saude dos estudantes é fundamental, devendo abranger
as orientacdes sobre a alimentacdo variada e saudavel, a importancia das atividades fisicas ao
ar livre e o trabalho com as competéncias socioemocionais voltado ao autoconhecimento e
ao convivio respeitoso com todos. Além disso, é importante observar as atitudes dos estudantes
que possam indicar sofrimento emocional, como agressividade acentuada, isolamento, tristeza,
falta de interesse pelas atividades, mudanca repentina de comportamento, entre outras.

Nesse sentido, a atuacao do professor e da equipe pedagdgica deve procurar conhecer o meio
em que a escola estd inserida, as familias e os estudantes. A observacédo atenta do professor no dia
a dia é imprescindivel para a avaliacdo da dinamica da turma e das atitudes de cada estudante.
O acolhimento a todos também é fundamental para consolidar a confianca do estudante no do-
cente, a fim de facilitar o didlogo aberto e a comunicacao de problemas, caso ocorram.

Também é importante que o ambiente pedagdgico incentive discussées que auxiliem os
estudantes a compreender que o mundo é um lugar de convivio com a diferenca, que as pes-
soas tém diferentes caracteristicas fisicas, diferentes ideias e nao pensam de maneira igual. Cada
pessoa traz em si marcas da cultura, da origem social, da familia, da escola, da geracdo a que per-
tence, da personalidade, entre tantas combinacdes que a fazem ser uma pessoa Unica, porém
igual as outras em direitos e deveres.

A infancia é a fase em que se inicia a formacao do individuo, em que ele acumulara as me-
morias de exemplos de atitudes que demonstrem responsabilidade, empatia e solidariedade,
que fazem parte da construcdo dos valores humanos e da cidadania e uma das suas referéncias
nessa fase da vida é o professor. Nesse contexto, para favorecer o desenvolvimento emocional
dos estudantes, é fundamental que os adultos os apoiem em seus sentimentos e emocdes, aju-
dando-os a resolver conflitos com base no didlogo e no controle das emocdes e incentivando-os
a buscar ajuda quando necessitarem.

Nesta Colecdo, apresentam-se abordagens que envolvem orientacdes sobre autocuidado e
saude fisica e mental desenvolvidas de acordo com a faixa etaria dos estudantes, contemplando
o Guia Alimentar para a Populacdo Brasileira e a Politica Nacional de Atencao Integral a
Saude da Criancga (Portaria ne 1130, de 5 de agosto de 2015).
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Matematica significativa

Ao longo do tempo, muitas maneiras de trabalhar a Matematica foram criadas em razao das
diferentes necessidades socioculturais. Em trajetérias escolares, a Matematica era vista como
um conjunto de regras abstratas, descoladas da realidade dos estudantes, o que gerou desinte-
resse, inseguranca e baixa autoestima.

Atualmente, conforme a BNCC propde, o foco é trabalhar a Matematica integrada e apli-
cada a realidade em diferentes contextos, levando em consideracdo as variadas vivéncias dos
estudantes. Trabalha-se, assim, com a Matematica significativa, que configura uma abordagem
conectada com os saberes prévios dos estudantes, seus contextos socioculturais e suas expe-
riéncias cotidianas.

A Matemdtica significativa, mais que “ensinar a conta certa’, busca formar sujeitos que
compreendam, interpretem e atuem sobre o mundo com criticidade e criatividade. Isso exi-
ge que o professor promova situacdes em que os estudantes explorem problemas reais,
dialoguem sobre suas estratégias, se sintam parte do processo e percebam sentido no que
estdo aprendendo.

Nesse cendrio, duas abordagens tedricas se destacam como caminhos metodoldgicos para
sustentar esse ensino conectado com a realidade: a Etnomatematica e a Educacao matema-
tica critica.

Etnomatematica: conceito desenvolvido pelo professor brasileiro Ubiratan D’Ambrésio, que
explora as praticas matematicas em diferentes contextos culturais. A ideia central é entender
como diferentes grupos culturais desenvolvem e utilizam conceitos e técnicas matematicas para
resolver problemas no dia a dia. Isso pode incluir, por exemplo, a maneira como comunidades
indigenas e tradicionais medem terras, constroem suas habitacées ou fazem calculos para as
atividades agricolas.

Nessa perspectiva, a Matematica nao é neutra nem universal em sua aplicacao escolar; é cons-
truida social e historicamente, assumindo diferentes formas de acordo com os contextos culturais
em que se desenvolve, abrangendo muitas maneiras validas e legitimas de fazer Matematica: a
Matemadtica da cultura indigena, quilombola, camponesa, urbana, popular, a Matematica do pe-
dreiro, da costureira, do marceneiro...

Ao valorizar esses diferentes modos de pensar, a Etnomatematica promove um ensino que
legitima os saberes dos estudantes e de suas comunidades, contrario a um modelo Unico de racio-
cinio. Esse movimento contribui para o pertencimento, o respeito a diversidade e o combate ao
preconceito, além de mostrar que a Matematica nao é de poucos nem é de fora, ela nasce onde ha
cultura e necessidade.

Educacao matematica critica: proposta pelo matematico dinamarqués Ole Skovsmose, apro-
funda a reflexdo sobre o papel social e politico da Matematica no mundo contemporaneo, partin-
do da ideia de que ensinar Matematica é uma pratica politica, pois envolve escolhas sobre o que
ensinar, como ensinar e com que finalidade.

Skovsmose defende que a Matemadtica deve problematizar a realidade, e ndo apenas
descrever ou calcular. Assim, o ensino deve ser orientado por situacdes do cotidiano, dados
sociais, mapas, gréaficos e temas que afetem diretamente a vida dos estudantes como a desi-
gualdade, o consumo, o meio ambiente, a tecnologia, os direitos sociais, em uma perspectiva
democratica, que envolva consciéncia politica e social.

A proposta é formar estudantes que questionem, analisem e tomem decisdes fundamen-
tadas, que ndo se limitem a reproduzir algoritmos. A Educacdo matematica critica entende
que cidadania também se aprende com nimeros, quando os numeros estao a servico da vida,
da dignidade e da transformacdo social.

Integrar essas abordagens faz da Matematica uma ferramenta poderosa de compreensdo e
transformacdo do mundo, que sé ganha sentido quando se conecta a cultura, a realidade e as
necessidades dos sujeitos que a aprendem.

O papel do professor, nesse processo, é fazer pontes entre os saberes escolares e os saberes da
vida, criando um ambiente em que aprender Matematica seja também aprender a pensar, ques-
tionar, respeitar e construir novas formas de viver em sociedade.



Alfabetizacao matematica e
letramento matematico

Alfabetizacao e letramento matematico estao imbricados e acontecem simultaneamente,
embora sejam de naturezas diferentes envolvendo, portanto, aprendizagens e procedimen-
tos de ensino diferentes. Vale ressaltar que sao processos interdependentes e que é dificil
separa-los.

Alfabetizar matematicamente é possibilitar que o estudante leia e escreva matemati-
camente, conheca as linguagens matematicas, compreendendo os conteudos basicos como
o significado dos numeros, as quatro operagdes, a comparacao de grandezas e medidas, os
padroes, as tabelas e os graficos.

O letramento matematico (numeracia ou numeramento) é a capacidade de aplicar os
conhecimentos matematicos nas diferentes situagdes cotidianas, indo além do conhecimento
de numeros, operacdes ou medidas. Em outras palavras, é identificar, tanto no contexto es-
colar como fora dele, as situacdes em que a Matematica é aplicada e utiliza-la para resolver
problemas e construir a leitura de mundo.

Analisar e interpretar dados de uma tabela ou de um grafico referentes a uma informacao,
ler uma conta de dgua ou de energia, entender porcentagem e taxas de juros, para fazer as
melhores escolhas para uma compra, sdo exemplos de situagdes em que o letramento é apli-
cado, permitindo que as pessoas avaliem as informacoes e facam escolhas mais conscientes e
acertadas, seja nas finangas, no consumo, seja na saude.

Assim, quando os estudantes conseguem utilizar seus conhecimentos matematicos nas
praticas sociais diariamente vivenciadas, podemos dizer que sdo individuos letrados mate-
maticamente.

O trabalho com a alfabetizacao e o letramento matematico, alfaletrar, de acordo com Mag-
da Soares, se inicia no ambiente da sala de aula pensado como o terceiro educador, ou seja,
escolhendo intencionalmente os materiais que serdo utilizados ao longo do percurso letivo
para que a turma aprenda e aplique a Matematica.

Nesta Colecao, o trabalho de alfaletrar é promovido por meio da apresentacao das diferen-
tes maneiras de escrever as letras do alfabeto, como imprensa, bastao e cursiva, para que os
estudantes se habituem com esses usos de acordo com o suporte em que sao apresentados,
seja livro, jornal, meio digital, histéria em quadrinhos, seja publicidade, entre outros, e adquira
fluéncia de leitura.

Além disso, para orientar a escrita, acompanhar sua direcdo da esquerda para a direita e
trabalhar a coordenacao motora fina, ha orientacdes para o professor abordar com os estu-
dantes a maneira ergondmica de segurar o lapis usando os trés pontos: polegar e indicador,
com o apoio do dedo médio. Apesar de simples, essa orientacao muitas vezes é deixada de
lado, dificultando o tracado das letras e a visualizacdo da palavra enquanto se escreve.

Outro ponto é a organizacao do trabalho pedagdgico que implica o planejamento das
aulas, como um instrumento dinamico e flexivel e as estratégias de trabalho como momen-
tos individuais, em grupos pequenos e atividades coletivas e a socializacao dos conhecimen-
tos para que as informacées possam circular.

Para apoiar os processos de alfabetizacdo e de letramento matematico, a Colecao apresenta
propostas didaticas, com sugestdes de uso de variados materiais instrucionais que estimulam a
aprendizagem de forma ativa e contextualizada. Por exemplo, em Numeros, sao sugeridas
atividades que envolvem o uso de material dourado, dbaco de papel e fichas de sobrepor, fa-
vorecendo o reconhecimento de quantidades e opera¢des basicas. Em Grandezas e Medidas,
destacam-se propostas com cédulas e moedas de brinquedo para explorar o sistema mone-
tario e situacdes de compra e venda. Em Algebra, sdo indicadas atividades que envolvem o
uso da calculadora como recurso para investigar termos desconhecidos e praticar diferentes
estratégias de calculo. Em Geometria, os moldes para construcao de sélidos geométricos e
as pecas de tangram contribuem para a visualizacdo e investigacdo das propriedades das
figuras geométricas. Ja em Probabilidade e Estatistica, as atividades incluem o lancamento de
dados e o uso de planilhas eletrénicas para organizar dados em tabelas e graficos.
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A construcao do conceito de
numero

Entender como a crianca desenvolve o conceito de
numero é essencial para planejar propostas de ensino
mais eficazes, sensiveis as etapas da aprendizagem e as
diferentes formas de pensar e construir conhecimentos. A
Matematica, especialmente nos Anos Iniciais, ndo é uma
técnica de memorizagao de simbolos ou algoritmos, mas
um processo vivo, de construcdo progressiva, que envol-
ve corpo, mente, linguagem, cultura e experiéncias.

Diversas teorias e campos do conhecimento estudaram
esse processo. Embora diferentes em seus pressupostos,
todos oferecem contribuicdes valiosas e complementares
para compreender como a crianga pensa o numero, repre-
senta quantidades e atribui sentido as relacdes numéricas.

A seguir, apresentamos quatro abordagens funda-
mentais relacionadas a constru¢ao do nimero pela crian-
¢a: neurociéncia, epistemologia histodrica, epistemolo-
gia genética e cognitivismo sociointeracionista.

A neurociéncia investiga os processos cerebrais re-
lacionados a aprendizagem e mostra que a capacidade
de perceber quantidades é inata, presente desde o nas-
cimento. Estudos tém demonstrado que bebés e criangas
pequenas possuem uma capacidade natural de perceber
e diferenciar pequenas quantidades, mesmo antes de
aprenderem a linguagem ou conceitos numéricos.

Essa sensibilidade primdria, chamada de sentido
numérico (ou number sense), refere-se a capacidade
intuitiva de entender e manipular quantidades numé-
ricas. Embora seja inata, é também influenciada pelas
experiéncias da crianca. Pode ser estimulada por meio
de brincadeiras de exploragcao sensorial, com objetos
de diferentes tamanhos e quantidades; jogos com mo-
vimento, ritmo e repeticado, como bater palmas ou subir
degraus; atividades espontaneas e agrupamento com
material concreto.

A epistemologia histérica considera que a Matema-
tica é uma construcéo social e histérica. O nimero, assim
como o sistema de numeracao que usamos hoje, é fruto
de diferentes contextos culturais, necessidades econdmi-
cas, politicas e tecnoldgicas de povos ao longo do tempo.

Para ensinar com base nessa abordagem, é impor-
tante mostrar as criangas que outras culturas desenvol-
veram formas diferentes de contar e registrar, como os
povos antigos, os indigenas, os africanos, entre outros.
O numero surgiu como uma invencao para resolver pro-
blemas concretos.

Investigagdes sobre sistemas de numeragdo antigos
(romano, maia, egipcio), leitura critica de calendarios e
medidas, comparagdes entre culturas sao possibilidades
de trabalho dentro dessa 6tica.

Segundo Jean Piaget, representante da epistemolo-
gia genética, a crianca ndo nasce sabendo o que é nu-
mero: ela constroi esse conceito ao longo do desenvolvi-

XVI

mento, por meio de a¢des concretas, experimentagdes e
reorganizagdes mentais.

Para Piaget, o nimero surge a partir da coordenacao
entre duas estruturas cognitivas: a seriacdo (colocar em
ordem) e a classificacdo (agrupar por semelhanca). An-
tes de aprender a contar, a crianca precisa desenvolver
a nocdo de conservacao das quantidades (entender que
estas ndo mudam se a forma for mudada), a capacidade
de comparar, ordenar e agrupar objetos e a compreen-
sdo de que os numeros seguem uma légica sequencial.
Para trabalhar segundo essa concepcao, podem ser utili-
zados jogos de comparacao, atividades de agrupamento,
de ordenacgao e construgao de sequéncias com material
manipulavel.

Baseado nas ideias de Lev Vygotsky, o sociointeracio-
nismo entende que o aprendizado é um processo social
e cultural. A crianca constréi o conceito de nimero por
meio da mediacao de adultos e de seus pares, da lingua-
gem e da interacao com contextos significativos.

Para essa abordagem, o mais importante nao é repetir
simbolos, mas usar a linguagem matematica para resol-
ver problemas reais, dialogar, argumentar, representar e
refletir. Situagdes-problema contextualizadas, discussdes
em grupo, registros escritos e orais, uso de jogos simbo-
licos sdo possibilidades para trabalhar com base nessa
concepgao.

Cada uma dessas abordagens traz a compreenséo so-
bre como a crianga pensa e aprende o nimero. A Colecao
considera essa diversidade e oferece atividades variadas,
que ora exploram a percepcao sensorial, ora abordam a
historia dos nimeros, ora trabalham com material con-
creto e ldgico, ora incentivam a interagdo, o didlogo e a
resolucdo de problemas.

Calculo mental

E uma habilidade fundamental no processo de alfa-
betizacao e letramento matematico, especialmente
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. O calculo men-
tal é muito mais que realizar contas “de cabeca’, pois en-
volve a compreensao profunda do sistema numérico e
das operagdes, permitindo que os estudantes mobilizem
estratégias flexiveis para resolver problemas do cotidiano
de forma 4gil, reflexiva e significativa.

Ao desenvolver o célculo mental, a crianca cria rela-
¢oes entre os numeros, compreende seus significados
e propriedades, e passa a operar com mais seguranga e
autonomia. Esse tipo de prética estimula o raciocinio 16gi-
o, a resolucao de problemas, a flexibilidade cognitiva e a
confianga na prépria producdo matematica.

Nesta Colecao, ha valorizacdo de diferentes estra-
tégias para o desenvolvimento do célculo mental, res-
peitando os diferentes modos de pensar das criancas.
Sao apresentadas situacdes contextualizadas com situa-
¢Oes-problema, propostas de jogos, desafios e apoio vi-
sual para que os estudantes compreendam o porqué das
estratégias, e ndo apenas o “como fazer”.



Pensamento algébrico

A Algebra é o campo da Matematica que utiliza simbolos,
operagoes e as propriedades da Aritmética para expressar
generalizacdes. No entanto, a Algebra proposta pela BNCC
para os Anos Iniciais é “o desenvolvimento de um modo de
pensar que antecede o uso da linguagem algébrica’; essen-
cial para o trabalho que vai acontecer, posteriormente, ao
longo dos anos finais. E o pensamento algébrico.

A BNCC propde que as ideias de regularidade, genera-
lizacdo de padrdes e propriedades da igualdade estejam
presentes ao longo dos Anos Iniciais para que seja possivel
desenvolver esse pensamento. Esse trabalho permite formar
estudantes capazes de interpretar, justificar e modelar situa-
¢es do cotidiano com mais autonomia e profundidade.

Educacao financeira

E um dos TCTs previstos na BNCC e vem ganhando
espaco nas discussdes sobre o curriculo da Educacdo Ba-
sica. A Educacao Financeira ndo se limita a ensinar a “eco-
nomizar dinheiro’, mas visa formar individuos capazes de
tomar decisdes conscientes, criticas e responsaveis sobre
0 uso dos recursos em sua vida pessoal, familiar e social.

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a Educacao
Financeira deve estar intimamente ligada a alfabetiza-
¢ao e ao letramento matematico ao longo dos cinco
anos, pois envolve o desenvolvimento de competéncias
como o uso de unidades monetarias em situacdes coti-
dianas, estimativa e comparacdo de precos e tamanhos,
compreensao de nogbdes como juros, descontos, orca-
mentos e necessidades versus desejos.

Nos Anos Iniciais, atividades como brincar de lojinha,
simular trocas, organizar cofrinhos e calcular troco sao
fundamentais para desenvolver esse tema.

O letramento matematico amplia esse processo, per-
mitindo que os estudantes analisem ofertas, descontos e
formas de pagamentos, reflitam sobre sustentabilidade,
consumo consciente e planejamento, tomem decisées co-
tidianas com base em informacgoes quantitativas reais.

Essas praticas colaboram para a formacao de sujeitos
mais reflexivos, autdnomos e criticos diante do consu-
mo e da economia, mesmo nas pequenas escolhas do dia
adia. No volume de 52ano da Colecéo, por exemplo, ha ati-
vidades que abordam situacdes de economia de dinheiro e
descontos em compras a vista, propiciando aos estudantes
a oportunidade de refletir sobre planejamento, organiza-
¢ao e escolhas financeiras responsaveis.

As tecnologias digitais, a
Computacao e a
Matematica

As tecnologias digitais estao presentes na escola e trans-
formam a forma como ensinamos e aprendemos. A Politi-
ca Nacional de Educacao Digital (PNED), criada pela Lei

n° 14.533/2023, objetiva aprimorar o acesso de toda a po-
pulacdo aos recursos e as ferramentas digitais, bem como
garantir a insercdo da educacao digital no ambiente escolar.

Nesse contexto, a BNCC (2018, p. 474) incluiu na Educa-
¢ao Basica conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
referentes ao pensamento computacional, ao mundo digi-
tal e a cultura digital definindo que:

e pensamento computacional: envolve as capaci-
dades de compreender, analisar, definir, modelar,
resolver, comparar e automatizar problemas e
suas solucdes, de forma metddica e sistematica,
por meio do desenvolvimento de algoritmos;

o mundo digital: envolve as aprendizagens relati-
vas as formas de processar, transmitir e distribuir
a informacdo de maneira segura e confiavel em
diferentes artefatos digitais - tanto fisicos (com-
putadores, celulares, tablets etc.) como virtuais
(internet, redes sociais e nuvens de dados, entre
outros) -, compreendendo a importincia con-
temporanea de codificar, armazenar e proteger a
informacao;

e cultura digital: envolve aprendizagens volta-
das a uma participacdo mais consciente e de-
mocrética por meio das tecnologias digitais, o
que supde a compreensdo dos impactos da re-
volucdo digital e dos avancos do mundo digital
na sociedade contemporanea, a construcao de
uma atitude critica, ética e responsavel em re-
lacdo a multiplicidade de ofertas midiaticas e
digitais, aos usos possiveis das diferentes tec-
nologias e aos contetidos por elas veiculados, e,
também, a fluéncia no uso da tecnologia digi-
tal para expressdo de solucoes e manifestagoes
culturais de forma contextualizada e critica.

Assim, o uso de dispositivos como tablets e notebooks
nao deve se restringir a digitacdo de textos ou a cria-
cao de apresentacdes. Esse uso deve ser compreendido
como uma ferramenta que amplia as capacidades cog-
nitivas dos estudantes, possibilitando novas formas de
pensar, resolver problemas e se expressar. Para apoiar
esse processo, a Resolucao CNE/CP n° 1/2022 apresen-
ta as Normas sobre Computacao na Educacao Basica,
que complementam a BNCC e tém o objetivo de integrar
o ensino de computacao e de pensamento computacio-
nal de forma transversal no curriculo escolar.

Na Colecao, o estudo dos algoritmos das operacgoes,
aliado a atividades voltadas para a resolucao de proble-
mas, contribui significativamente para o desenvolvimen-
to do pensamento computacional, pois estimula a andlise
l6gica, a identificacdo de padrbes e a organizacdo de eta-
pas para buscar solucdes.

Avancando nessa direcao, a Lei n® 15.100/2025 passou
a permitir o uso de dispositivos eletrénicos portateis pes-
soais (como celulares e tablets) pelos estudantes desde
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que a finalidade seja pedagdgica, ampliando a utilizacao
consciente e produtiva das tecnologias em sala de aula
de todas as areas. Para apoiar essa pratica, o Guia sobre o
uso de dispositivos digitais (Brasil, 2025) oferece orien-
tagOes para o uso pedagdgico seguro, responsdavel e in-
tencional desses recursos no cotidiano escolar.

Na Colecao, destacam-se os infograficos clicaveis que
permitem ao usuario interagir com diferentes partes do
conteudo por meio de cliques, acessando explicagdes de
forma dinamica e envolvente. O Livro do Estudante — Di-
gital incorpora esse recurso para ampliar e enriquecer os
conteudos e contextos apresentados na versdo impressa.

Avaliacao

Avaliar, no contexto escolar, ndo é tarefa simples.
Pelo contrario, significa analisar os dados obtidos e
compreender como cada estudante esta aprendendo,
identificando suas necessidades especificas e buscando
novas estratégias de ensino que garantam o progresso
de todos. E também um instrumento para que o pro-
fessor avalie seu trabalho, levando em conta o que estd
dando certo e o que ainda precisa melhorar. O processo
de avalicdo deve ser continuo, reflexivo e inclusivo, con-
siderando as diferencas, promovendo avancos e fortale-
cendo a equidade de aprendizagem.

Para que isso aconteca, é essencial superar a concep-
¢ao tradicional de avaliacdo, aquela centrada em provas
escritas padronizadas e notas classificatérias, e adotar

uma abordagem mais ampla e formativa, que envolva
instrumentos diversos, contextualizados e significativos.

E colocar em pratica o que a BNCC (2018, p. 17) propde
quando trata de avaliagao:

[...] construir e aplicar procedimentos de ava-
liacao formativa de processo ou de resultado que
levem em conta os contextos e as condi¢oes de
aprendizagem, tomando tais registros como re-
feréncia para melhorar o desempenho da escola,
dos professores e dos alunos.

De acordo com essa concepcao, é preciso, em primei-
ro lugar, obter as informacdes sobre habilidades, conhe-
cimentos e necessidades individuais da turma como um
todo e de cada estudante, em particular, por meio de uma
avaliacdao diagnéstica, que subsidiara o planejamento
das aulas, a escolha das estratégias de ensino, ajudando
a adaptar as aulas as necessidades especificas da turma,
promovendo um ambiente de aprendizagem inclusivo e
eficiente. Ao compreender o ponto de partida dos estu-
dantes, os professores podem estabelecer metas realistas
e desafiadoras.

Nesta Colecao, no inicio de cada volume, hd uma pro-
posta de avaliacdo diagnéstica identificada como O que
vocé jd sabe?, que apresenta questdes elaboradas com
base em objetivos e habilidades do ano letivo anterior.
No caso do volume de 5° ano, avaliam-se as habilidades
do 4° ano que sdao importantes para o desenvolvimento
de habilidades do 5% ano.

Atividade Objetivos Habilidades do 4° ano avaliadas Habilidades do 5° ano relacionadas
Decompor (EFO4MAO01) Ler, escrever e ordenar
nUmerops numeros naturais até a ordem de dezenas
. . de milhar. .
naturais de até 5 - (EFO5MAO01) Ler, escrever e ordenar nimeros
. (EFO4MAO02) Mostrar, por decomposicao . .
algarismos. . ., naturais até a ordem das centenas de milhar com
1 e composicao, que todo nimero natural « L .
- Comparar . } . compreensao das principais caracteristicas do
. pode ser escrito por meio de adi¢oes e . < .
numeros L . sistema de numeracao decimal.
naturais de até 5 multiplicagées por poténcias de dez, para
algarismos compreender o sistema de numeracéo
9 decimal e desenvolver estratégias de calculo.
EFO5MAO07) Resolver e elaborar problemas de
(EFO4MAO03) Resolver e elaborar problemas ( . ) < . P .
, . . adicdo e subtracdo com nuimeros naturais e com
com numeros naturais envolvendo adicdo , LT < . .
PR A numeros racionais, cuja representacdo decimal seja
e subtracdo, utilizando estratégias diversas, - . N 2
. . . finita, utilizando estratégias diversas, como calculo
Resol como calculo, calculo mental e algoritmos, L ) .
* Resolver além de fazer estimativas do resultado por estimativa, cdlculo mental e algoritmos.
problemas de (EFO5MAO08) Resolver e elaborar problemas de
. < (EFO4MA06) Resolver e elaborar . o , .
adicao, subtracao . multiplicagado e divisdo com niimeros naturais e
g problemas envolvendo diferentes . L < -
e multiplicagao. L s s com nUmeros racionais cuja representacao decimal
significados da multiplicagao (adi¢do de Py . L
- Resolver LT . é finita (com multiplicador natural e divisor natural
2 parcelas iguais, organizagao retangular e . - i
problemas . . - -~ e diferente de zero), utilizando estratégias diversas,
proporcionalidade), utilizando estratégias . A .
que envolvem . . L como calculo por estimativa, calculo mental e
) diversas, como célculo por estimativa, .
o sistema , . algoritmos.
tari eelaulopenzloeallyoites, (EFO5MA12) Resolver problemas que envolvam
monetario (EFO4MA25) Resolver e elaborar problemas . erpre >9
brasileiro. . . variacdo de proporcionalidade direta entre duas
que envolvam situa¢des de compra e venda . .
- grandezas, para associar a quantidade de um
e formas de pagamento, utilizando termos .
. produto ao valor a pagar, alterar as quantidades de
como troco e desconto, enfatizando o . . . . .
" . . ingredientes de receitas, ampliar ou reduzir escala
consumo ético, consciente e responsavel.
em mapas, entre outros.
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EFO5MAO08) Resolver e elaborar problemas de
(EFO4MAO07) Resolver e elaborar problemas ( . ~) s . P )
Resolver problemas L L . multiplicagdo e divisdo com numeros naturais e
A de divisao cujo divisor tenha no maximo . S < -
de divisao . . L com numeros racionais cuja representacao decimal
dois algarismos, envolvendo os significados | . .. . . L
3 envolvendo . o . é finita (com multiplicador natural e divisor natural
. de reparticdo equitativa e de medida, . . P
reparticao - e . e diferente de zero), utilizando estratégias diversas,
o utilizando estratégias diversas, como calculo . L X
equitativa. . . . como célculo por estimativa, calculo mental e
por estimativa, calculo mental e algoritmos. .
algoritmos.

- Compreender
fracdes unitarias
como unidades de ~

) (EFO4MA09) Reconhecer as fragdes . .
medida menores s . . (EFO5MAO03) Identificar e representar fragdes
. unitdrias mais usuais (1/2, 1/3, 1/4,1/5, . . .
que uma unidade. . . (menores e maiores que a unidade), associando-as
4 . 1/10 e 1/100) como unidades de medida . N
« Associar . - ao resultado de uma divisdo ou a ideia de parte de
. menores do que uma unidade, utilizando a - -
representacgoes . um todo, utilizando a reta numérica como recurso.
T reta numérica como recurso.
fracionarias as
representagoes
pictoricas.
Determinar (EFO4MA15) Determinar o niUmero (EFO5MA11) Resolver e elaborar problemas cuja
5 o ndmero desconhecido que torna verdadeira uma conversao em sentenca matematica seja uma
desconhecido em igualdade que envolve as opera¢des igualdade com uma operacao em que um dos
uma igualdade. fundamentais com niimeros naturais. termos é desconhecido.

Identificar a medida

eaunidade de . .

medida mais (EFO4MA20) Medir e estimar (EFO5MA19) Resolver e elaborar problemas

adequadas comprimentos (incluindo perimetros), envolvendo medidas das grandezas comprimento,

6 araqin dicar massas e capacidades, utilizando unidades | area, massa, tempo, temperatura e capacidade,
P . de medida padronizadas mais usuais, recorrendo a transformagdes entre as unidades mais
comprimento, . . . ; .
. valorizando e respeitando a cultura local. usuais em contextos socioculturais.
capacidade e
massa.
(EFO4MA17) Associar prismas e piramides

«Relacionar uma a suas planificagdes e analisar, nomear e (EFO5MA16) Associar figuras espaciais a suas
figura geométrica | comparar seus atributos, estabelecendo planificacdes (prismas, piramides, cilindros e cones) e
espacial a sua relagdes entre as representagdes planas e analisar, nomear e comparar seus atributos.

7 planificacdo. espaciais. (EFO5MA17) Reconhecer, nomear e comparar

- Identificar angulos | (EF04/MA18) Reconhecer dngulos retos e poligonos, considerando lados, vértices e angulos,
retos em figuras ndo retos em figuras poligonais como uso | e desenha-los, utilizando material de desenho ou
planas. de dobraduras, esquadros ou softwares de | tecnologias digitais.

geometria.
« Ler horas EF04MA22) Ler e registrar medidas e
. ( ) 9 . (EFO5MA19) Resolver e elaborar problemas
em relégios intervalos de tempo em horas, minutos e ) .
- : « . envolvendo medidas das grandezas comprimento,
analdgicos. segundos em situagdes relacionadas ao seu | :
8 . . . i area, massa, tempo, temperatura e capacidade,

« Determinar o cotidiano, como informar os horarios de - . .
. S . R recorrendo a transformacgdes entre as unidades mais
intervalo de tempo | inicio e término de realizacdo de uma tarefa . h .

. s ~ usuais em contextos socioculturais.
entre dois horérios. | e sua duragao.

Identificar qual (EFO5MA22) Apresentar todos os possiveis

evento terr? (EFO4MA26) [dentificar, entre eventos resultados de um experimento aleatério, estimando

maior chance de aleatdrios cotidianos, aqueles que tém se esses resultados sao igualmente provéveis ou nao.
9 ocorréncia em maior chance de ocorréncia, reconhecendo | (EFO5MA23) Determinar a probabilidade de
. caracteristicas de resultados mais provaveis, | ocorréncia de um resultado em eventos aleatérios,
um experimento I ~ L
aleatério sem utilizar fraces. quando todos os resultados possiveis tém a mesma
’ chance de ocorrer (equiprovaveis).

» Ler e interpretar
informacdes
expressas em . .

',D (EFO4MA27) Analisar dados apresentados | (EFO5MA24) Interpretar dados estatisticos
gréficos de barras . X
agrupadas em tabelas simples ou de dupla entrada e apresentados em textos, tabelas e gréficos

’ em gréficos de colunas ou pictéricos, com (colunas ou linhas), referentes a outras areas do
10 « Escrever A - . : - .,
- base em informacgdes das diferentes areas conhecimento ou a outros contextos, como saude
conclusdes . . A . L
baseadas do conhecimento, e produzir texto com a e transito, e produzir textos com o objetivo de
sintese de sua andlise. sintetizar conclusodes.
em dados
apresentados em
gréficos.
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Dessa maneira, ao analisar os resultados obtidos por cada estudante, o professor podera dese-
nhar o perfil da turma com base nos conhecimentos demonstrados e determinar os contetddos que
deverdo receber mais atencéo ao longo dos capitulos.

Aavaliacao formativa é um processo continuo, cujo objetivo é acompanhar a aprendizagem dos
estudantes em vez de apenas classifica-los com a atribuicdo de uma nota. Seu foco é oferecer feed-
back ao estudante, para que reconheca seus progressos e necessidades, e ao professor, para indicar
as habilidades que ainda precisam de mais investimento, possibilitando a corre¢éo (ou nao) da rota.
Ou seja, o professor, além de avaliar o percurso do estudante durante o processo de ensino e apren-
dizagem, utiliza essas informacgdes para ajustar as proprias estratégias de ensino.

Nesta Colecao, ao final de cada Capitulo, hd a secdo O que vocé aprendeu neste capitulo?, que pro-
pde questoes relacionadas ao que foi trabalhado ao longo de cada capitulo, a fim de oferecer um
panorama sobre o que a turma aprendeu, possibilitando a retomada de conteuddos e atividades.

Para finalizar cada Unidade, apresenta-se a secao O que vocé aprendeu nesta unidade?, com pro-
postas que permitem perceber os avancos e as dificuldades remanescentes da turma, possibilitando
a andlise do que devera ser revisto de maneira mais pontual com aqueles estudantes que nao obti-
veram o avanco esperado.

Ainda considerando a tarefa de avaliar, temos as avaliagdes somativas ou de resultados. Essas
avaliagdes ocorrem ao final de um periodo, com o intuito de verificar se os objetivos educacionais
foram alcancados. Também oferecem dados importantes para o professor ajustar suas praticas pe-
dagdgicas e revisar seu planejamento, garantindo a sistematizacdo dos contelddos abordados e a
evolucao de todos.

Com o objetivo de oferecer ao professor uma viséo global do trabalho desenvolvido durante o
ano, no final de cada volume, ha a secdo O que vocé aprendeu neste ano?, que fornece subsidios a
avaliacdo da aprendizagem do estudante e do trabalho do professor, auxiliando a organizacao do
planejamento do préximo ano.

Vale ressaltar também que, ao final de cada volume, ha a secao Hora do teste, que apresenta ques-
tées similares as das avaliacées nacionais, como o Saeb.

Essas avaliacdes ndo sdo excludentes entre si, mas, sim, complementares. Um planejamento ava-
liativo eficaz combina essas diferentes perspectivas, de acordo com os objetivos de aprendizagem, o
contexto da turma e as caracteristicas individuais dos estudantes. Orientam, ainda, agées de recom-
posicao de aprendizagem, mudancas de estratégias didaticas, organizagao de grupos de apoio e uso
de recursos diferenciados.

Dessa maneira, a avaliacio se torna processual e continua. E importante ressaltar, conforme pro-
poe a professora Denise Tonello:

Espera-se que os resultados ou constatacoes nao estejam a servico da classificacdo ou do
julgamento, ou da enumeracéo de falhas e insuficiéncias, mas, sim, do aprimoramento, do re-
planejamento do processo e dos percursos. Espera-se, enfim, que a avaliacdo esteja a servico
de uma investigagao sistematica acerca do que o educando aprendeu, do que falta aprender,
ou do porqueé nao aprendeu, permitindo a emissdo de ponderacgoes e colaborando com a to-
mada de decisoes assertivas em prol da a aprendizagem (2022, p. 21-22).

Para acompanhar esse processo, além das propostas presentes em cada volume da Colecéo, o
professor podera utilizar:

« Instrumentos de avaliacao diversificados: é preciso oferecer desafios para serem resolvidos,
propor apresentacdes orais sobre determinado tema com base em um roteiro construido com
toda a turma e produgdes de texto.

E importante ressaltar que isso tudo deve ser compartilhado com a turma, deixando claros os
objetivos das propostas, detalhando o que é necessario fazer, ou seja, o estudante precisa ter clareza
do que vai fazer e por qué. A parceria com as familias é fundamental para que saibam como se dara
€sse Processo.

« Observacoes e registros: é preciso documentar o percurso dos estudantes, analisar, refletir sobre a
prépria pratica e interferir para que os avancos ocorram. Algumas possibilidades: pautas de observa-
¢do, rubricas, portfélios, relatorios, registros por meio de fotos, videos, gravacdes, padlets, entre outros.

» Autoavaliacao: esse instrumento coloca o estudante como protagonista da avaliacao, refletin-
do sobre o que conseguiu evoluir e o que ainda precisa melhorar. Inicialmente, o professor pre-
cisa ajudar a turma a pensar, mas, com o passar do tempo, é possivel perceber seus avancos.



Cada professor pode preparar questdes de autoavaliacdo para os estudantes com base nos con-
teldos trabalhados. E importante conversar com cada estudante sobre suas reflexdes e comuni-
ca-las as familias. Também é preciso pensar em estratégias para ajudar o estudante a melhorar.

« Avalia¢oes externas: conhecé-las pode auxiliar o planejamento de atividades diversificadas. Ana-
lisar os resultados das avaliagcbes externas em geral, pode auxiliar a prospeccao desses pontos com
a turma e incluir um trabalho mais aprofundado para focar o que ainda nao foi aprendido.

Sistematizacao e recomposicao
das aprendizagens

A sistematizacao das aprendizagens contribui para que os estudantes consolidem os conhe-
cimentos adquiridos e reconhecam conexdes entre diferentes contetidos. Esse processo fortalece as
bases para novos saberes, estimula o desenvolvimento da autonomia e da confianca, e permite iden-
tificar dificuldades, favorecendo a elaboracao de propostas de recomposicao das aprendizagens.

Nas orientacdes especificas da secdo O que vocé aprendeu nesta unidade?, sao apresentadas
sugestdes de atividades de concluséo e sistematizacdo dos conteldos trabalhados na Unidade.
Muitas dessas propostas estdo fundamentadas em metodologias ativas, promovendo o prota-
gonismo dos estudantes e a reflexao sobre o percurso de aprendizagem.

A recomposicao das aprendizagens tornou-se um tema central nas discussdes educacio-
nais contemporaneas, especialmente apos os impactos da pandemia de covid-19, mas sua rele-
vancia vai muito além desse contexto. No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, etapa decisiva da
escolarizacdo, promover acoes eficazes de recomposicao significa assegurar o direito a aprendi-
zagem de todas as criancas, reconhecendo suas trajetérias diversas e os desafios que cada uma
enfrenta no processo de aprender.

Mais do que um reforc¢o escolar tradicional, a recomposicdo de aprendizagens é um conjunto
de estratégias pedagdgicas intencionais que visam identificar, compreender e intervir nas lacu-
nas de aprendizagem dos estudantes, considerando ndo apenas os conteidos nao aprendidos,
mas também os modos de aprender, os contextos vividos e os ritmos individuais.

Esse processo exige do professor uma postura investigativa e sensivel, que parta do diagnos-
tico eficiente da turma e de cada estudante, nao com o objetivo de rotular, mas de personalizar
0 ensino e garantir equidade.

A recomposicao nao deve ser pensada como uma etapa a parte do planejamento, mas inte-
grada ao cotidiano da sala de aula, articulando-se ao curriculo e as praticas ja existentes. Algu-
mas diretrizes importantes sao:

1. Avaliacao diagnéstica e formativa continua: usar portfélios, sondagens, registros e obser-
vacdes para entender o que os estudantes ja sabem e o que ainda precisam aprender.

2. Flexibilizacao do planejamento: organizar sequéncias didaticas com foco nos objetivos
essenciais de aprendizagem e em conteldos estruturantes (como leitura, escrita, célculo e
resolucdo de problemas).

3. Uso de estratégias diversificadas: agrupamentos flexiveis, tutoria entre pares, atividades
ludicas, jogos, propostas interdisciplinares e recursos digitais acessiveis.

4. Foco na aprendizagem significativa: reforcar vinculos com o cotidiano dos estudantes,
seus saberes prévios e seu contexto cultural para dar sentido ao que aprendem.

5. Monitoramento e acompanhamento continuo: estabelecer momentos de verificacao do
progresso e ajustar o percurso quando necessario.

Cada estudante aprende de forma Unica. A recomposicdo precisa estar comprometida
com os principios da inclusdo, observando as necessidades especificas de estudantes com
deficiéncia, transtornos de aprendizagem, vulnerabilidades sociais, ou que enfrentaram
mais barreiras de acesso a escola, como ribeirinhos, indigenas, quilombolas e refugiados.
Isso significa, por exemplo, adaptar os materiais didaticos, propor atividades acessiveis, criar
tempos diferenciados de aprendizagem e garantir apoio pedagogico dentro e fora da sala
de aula, sempre com olhar respeitoso e acolhedor. A Colegao traz, nas margens em U, ativi-
dades adaptadas com sugestdes para estudantes cegos e com baixa visdo.
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Ferramentas para o planejamento
e a pratica docente

As ferramentas de apoio a pratica docente, como a sugestao de distribuicdo dos conteddos
em 40 semanas e a matriz de planejamento de rotina, sdo essenciais para organizar o trabalho
pedagdgico ao longo do ano letivo. Essa sugestao de distribuicdo oferece uma visdo geral do
percurso de ensino, auxiliando o professor na distribuicdo equilibrada dos conteidos com base
nos tempos de aprendizagem e nos objetivos do curriculo.

Ja a matriz de planejamento de rotina orienta o professor em cada etapa do trabalho com as
Unidades, do planejamento inicial a avaliacdo dos estudantes.

Para acompanhar o calendario escolar, apresentamos a seguir trés sugestdes de organizacao
das semanas do ano letivo para o trabalho com o 52 ano. Cabe a vocé, professor, adaptar essas
propostas conforme as especificidades da escola e da turma.

Sugestdes de cronogramas

Sugestao de cronograma bimestral Sugestao de cronograma trimestral
1° bimestre Semanasde1a10 12 trimestre Semanasde 1a 14
2° bimestre Semanasde 11a 20 2° trimestre Semanas de 15 a 28
32 bimestre Semanas de 21 a 30 32 trimestre Semanas de 29 a 40
4° bimestre Semanas de 31 a 40

Sugestao de cronograma semestral

12 semestre Semanasde 1a 20

2° semestre Semanas de 21 a 40

Sugestao de distribuicao dos contetdos do Livro
do Estudante ao longo das semanas do ano letivo
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Semana Secdes e conteudos do Livro do Estudante Paginas Habilidades da BNCC
EF04MAO01, EFO4MA02, EFO4MAO03, EFO4MA06,

1 0} qu.e v?cé jfﬁ sable?. 0.10-13 EF04MAO07, EFOAMA09, EFO4AMA15, EFO4MA17,

Avaliacao diagndstica EF04MA18, EFO4MA20, EFO4MA22, EFO4MA25

EF04MA26 e EFO4MA27.

1 Abertura da Unidade 1 p.14-15

Preparacéo para o trabalho com o Capitulo 1 -
1 Sistema de numeracao decimal p.16-17 | EFO5MAO01

Sistema de numeracgao
1 Numeros naturais p.18-19 | EFO5MAO1
1 Sucessor e antecessor p.20 EFO5MAO01
1 Agrupamentos de 10 em 10 p.21-22 | EFOSMAO1 e EFOS5MA19.
2 Valor posicional p.23-24 | EFO5MAO1
2 Centena de milhar p.25-26 | EFOSMAO1, EFO5C008 e EFO5CO09.
2 Ordens e classes p.27-29 | EFO5MAO1 e EFO5GEQ9.
2 Composicao e decomposicdo p-30-31 | EFOSMAO1
2 Ordenacao e comparacdo p.32-33 | EFOSMAO1 e EFO5MA24.
3 Reta numérica p.34-35 | EFOSMAO1
3 Mais atividades p.36-37 | EFO5MAO1
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3 O milhdo p.38-39 | EFOSMAO1
3 Ndmeros com até nove algarismos p.40-41 | EFOSMAO1
3 Arredondamentos p.42-43 | EFOSMAO1 e EFO5MA24.
4 IF:'));pSISc?\r/Z?Sdo possiveis resultados: Andlise de resultados p.44-45 | EFO5SMA22
4 O mundo que queremos: Apreciar obras de arte p. 46-47
5 2\/‘1‘&2;;’? daep Fr) ee':gji’sges ey p.48-49 | EFOSMAO1, EFO5MA22 e EFO5MA24.
Preparacéo para o trabalho com o Capitulo 2 -
6 As quatro operagoes p.50-54 | EFOSMAO7 e EFO5MA24.
Adicdo com niimeros naturais
6 Subtracdo com nimeros naturais p.55-58 | EFO5MAO07 e EFOSMA24.
6 Estratégias de calculo de adi¢des e subtracdes p.59-60 | EFOS5MAO07
6 Expressdes numéricas p.61-63 | EFOSMAO7
6 Vamos jogar: Mangos! p.64-65 | EFOSMAO7
7 Multiplicagdo com nimeros naturais p.66-70 | EFOSMAO08
7 Divisdo com nimeros naturais p.71-73 | EFOSMA08
7 Divisao com divisor de dois algarismos p.74-77 | EFO5MAO08, EFO5MA16, EFO5MA19 e EFOS5MA24.
8 Estratégias de calculo de multiplicagdes e divisdes p.78-80 | EFO5MAO08 e EFO5MA12.
8 Sequéncias numéricas p.81-83 | EFO5MAO7 e EFOSMAO0S.
8 Resolvendo problemas b.84-85 E:zg:mz?;, EFO5MAO08, EFO5MA12, EFO5MA16 e
9 f;(gg;(;rédgor;lzl:s e grdficos: Organizando dados em 0.86-87 | EFOSMA24 e EFOSMA25.
9 Ler para se informar p.88-89 | EF35LP25
10 2\/‘;‘{;2;’5‘? d"e”; i’:gjt’sge“e CETziey 0.90-91 | EFO5MAO7, EFO5MAOS e EFOSMA24.
10 o qu'e v?cé aprendeu nesta unidade? b.92-03 EFO5MAO01, EFO5MAO07, EFOSMA08, EFO5MA12,
Avaliacao de percurso EFO5MA16, EFO5MA19 e EFO5MA22 ¢ EFOS5MA24.
11 Abertura da Unidade 2 p.94-95 | EFO5CI04
Preparacéo para o trabalho com o Capitulo 3 -
1 Geometria p.96 EFO5MA16
Figuras geométricas
11 Poliedros e corpos redondos p.97 EFO5MA16
1 Planificacdo de superficies p.98-99 | EFO5MA16
1 Elementos de figuras geométricas ndo planas p.100-101 | EFO5MA16
12 &r;%‘:g;s de ngulo p.102-105 | EFOSMA17
12 Figuras geométricas planas p. 106-107 | EFO5MA16 e EFO5MA17.
12 Reta e segmento de reta p-108-109 | EFO5MA17
12 Medida do comprimento de um segmento de reta p.110-111 | EFO5MA17
13 Poligonos p.112-114 | EFO5MA17
13 Triangulos p.115-116 | EFO5MA17
13 Quadrilateros p.117-120 | EFO5MA17
14 Desenhando poligonos p.121-124 | EFO5MA17
14 Ampliacdo e reducao de figuras p.125-129 | EFO5MA17, EFO5MA18 e EFOSMA19.
14 szpllicr)]r::do grdficos de linha: Ler e interpretar gréficos b.130-131 | EFOSMA24
15 Ler para se divertir p.132-133
15 gv‘g‘l’i:gggé d"e”; Z’:g:‘rlsge“e R p.134-135 | EFOSMA16, EFO5MA17 e EFO5MA18.

Continua
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Preparacéo para o trabalho com o Capitulo 4 -

16 Mais operacoes p. 136-139 | EFOSMAO07 e EFO4MAO08.
Express6es numéricas
16 Vamos jogar: Acheil p. 140-141 | EFO5MAOQ7 e EFO4MAO0S.
16 Resolvendo problemas p. 142-144 | EFO5MAO7 e EFO4MAO08.
17 Proporcionalidade p. 145-146 | EFO5SMA12
17 Repartir em partes desiguais p. 147-149 | EFO5MA13
17 Possibilidades p. 150-152 | EFO4MA09
18 Propriedades da igualdade p. 153-155 | EFO5MA10 e EFO5MA19.
18 Valor desconhecido p. 156-157 | EFO5MA11 e EF15LP03.
19 g’;g’f{f’c’gs"do dados: Interpretar dados organizadosem | o0 159 | EFo5MA24, EFOSMA25 e EF15LP10.
19 O mundo que queremos: Reduzir o uso de plasticos p. 160-161
20 2\/2‘{;;;’? d‘lp;ee':gjig ey p.162-163 | EFO4MA09, EFOSMA11, EFO5MA12 e EFOSMA13.
20 gv‘gl’iz;;_’;é d"ep F’) Z’:gjig ey p.164-165 | EFO4MA09, EFOSMA10, EFO5MA16 e EFOSMA19.
21 Abertura da Unidade 3 p. 166-167
Preparacéo para o trabalho com o Capitulo 5 -
21 Fracoes p. 168 EFO5MAO03
Termos de uma fracéo
21 Leitura de fragdes p.169 | EFOSMAO3
21 Fracao de uma quantidade p.170-171 | EFOSMAO03 e EFO5MA04.
21 Fracdes que representam um ndmero natural p.172-173 | EFO5MAO03
22 Fracdes equivalentes p.174-175 | EFOSMAO3 e EFOS5MA04.
22 Obtendo fragdes equivalentes p.176-178 | EFO5MA04
22 Vamos jogar: Memoria com fragdes p.179-180 | EFO5MA04
23 Fracao e divisdo p.181-182 | EFOSMA03
23 Numero misto p.183-184 | EFO5MAO03
23 Localizacdo de nimeros na reta numérica p. 185 EFO5MAO03 e EFO5MAO05.
23 Comparacéo de fragdes p. 186-187 | EFO5MA04 e EFO5MAOS.
25 Fracbes e porcentagem p.188-191 | EFO5MA06, EFOS5MAO08 ¢ EFO5MA12.
25 gzpllj?:]a:\fi:n;t)(r)ogcafri:gades: Calculo da probabilidade p.192-193 | EFOSMA23 e EFOSMA24.
25 Ler para se informar p. 194-195
25 2\/‘1‘{;;;’;@ d‘lp;ee':gjig SRl p.196-197 | EFOSMA03, EFO5MA05 EFO5MA06 e EFO5MAO0S.
Preparacéo para o trabalho com o Capitulo 6 -
26 ;‘:’ d';::::: ‘z:;f;'i:fesn o p.198-199 | EFOSMA19
Metro e centimetro
26 Centimetro e milimetro p. 200 EFO5S5MA19
26 Quilémetro e metro p. 201 EFO5MA19
26 Perimetro p.202 EFO5S5MA19
27 | Medidasdetempo p.203-204 | EFOSMA19
Hora, minuto e segundo
27 %i‘ggg:j:u?s;izma’ S N— p.205-206 | EFO5MAO03, EFO5MA12 e EFO5MA19.
27 Medidas de capacidade p.207-208 | EFO5MAO03, EFOSMA12, EFOSMA19 e EFOSMA24.

Litro e mililitro
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Continuagao

27 Medidas de temperatura p.209-210 | EFO5MA19 e EFO5MA24.
Medidas de drea
28 Centimetro quadrado p.211-215 | EFOSMA17, EFO5MA19 e EFO5MA20.
Metro quadrado
29 Ideia de volume p.216-217 | EFO5MA21
29 Explorando grdficos: Completar e interpretar gréficos | p.218-219 | EFO5MA19 e EFO5MA24.
29 O mundo que queremos: Prevenir é sempre melhor p.220-221
30 O que vocé aprendeu neste capitulo? 222223 EFO5MA03, EFO5MA08, EFO5MA12, EFOS5MA19
Avaliacao de percurso P- e EFO5MA21.
30 O que vocé aprendeu nesta unidade? 224295 EFO5MAO03, EFO5MA07, EFOSMAO0S8, EFO5MA19,
Avaliacdo de percurso P EFO5MA22, EFO5MA23 e EFO5MA24.
31 Abertura da Unidade 4 p.226-227
Preparacéo para o trabalho com o Capitulo 7 -
31 Nimeros na forma decimal p.228 | EFOSMA02 e EFO5MAO03.
Décimos, centésimos e milésimos
Décimos
31 Centésimos p.229 EFO5MAO02 e EFO5MAO3.
31 Milésimos p.230 EFO5MAO02, EFO5MAO03 e EFO5MA19.
31 Inteiros, décimos, centésimos e milésimos p.231 EFO5MA02
31 Leitura de nimeros na forma decimal p.232-233 | EFO5MA02
32 Fragcdes e numeros na forma decimal p.234-235 | EFO5MA02, EFO5MAO03 e EFOSMAO04.
32 Comparandoeordenando numeros na forma p.236-239 | EFO5MA02 e EFOSMAOS.
decimal
3 Op.erﬂagoes com r]umeros na forma decimal p.240-241 | EFOSMAO7
Adicéo e subtracao
32 Vamos jogar: Jogo dos decimais p.242-243 | EFOSMAQ7
32 Multiplicagcdo p. 244-245 | EFOSMAO08 e EFO5MA19.
33 Quociente decimal p. 246-247 | EFOSMAO08 e EFO5MA19.
33 Divisao p-248-251 | EFO5MAO08, EFO5MA11 e EFO5MA19.
34 Numeros na forma decimal e porcentagem p.252-253 | EFO5MA06 e EFO5MA24.
34 Exp{orando grdficos: Dados organizados em graficos p.254-255 | EFOSMA24
delinha
34 Ler para conhecer p. 256-257
35 O que vocé aprendeu neste capitulo? 258-259 EFO5MAO02, EFO5MA05, EFO5MA07, EFO5MAO08 e
Avaliagdo de percurso P- EFO5MA24.
Preparacéo para o trabalho com o Capitulo 8 -
36 Localizagao p.260-261 | EFO5MA14
Localizacdo com coordenadas
36 Mapa de ruas p-262-263 | EFOSMA14
37 Trajetos p.264 EFO5MA14
37 Plano cartesiano p.265-267 | EFOSMA14, EFO5MA15 e EFO5MA17.
38 Explorando pesquisas: Pesquisar e organizar dados p.268-269 | EFO5MA24 e EFO5MA25.
38 O mundo que queremos: Respeitar sempre! p.270-271
A P
39 O quevocé aprendeu neste capitulo: p.272-273 | EFOSMA14 e EFO5SMA15.
Avaliacdo de percurso
39 O que vocé aprendeu nesta unidade? 274275 EFO5MAO02, EFO5MA07, EFO5MAO08, EFO5MA15,
Avaliacdo de percurso P- EFO5MA17 e EFO5MA19.
0 que vocé aprendeu neste ano? EFO5MAO02, EFOSMAO07, EFOSMA08, EFO5MA12,
40 Avcélia o dep e : p.276-277 | EFO5MA14, EFO5MA16, EFO5MA19 EFO5MA22 e
cdoaep EFO5MA23.
EFO5MAO04, EFO5MA06, EFOSMA13, EFO5MA18 e
40 Hora do teste p.278-279 EFO5MA24.
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Matriz de planejamento de rotina

A rotina é essencial para garantir seguranca, foco e organi- [

zacdo no aprendizado dos estudantes dos Anos Iniciais. Mes-

mo com variagoes nas estratégias, € importante manter uma [
estrutura previsivel.

Para apoiar seu planejamento, elaboramos um checklist [

pratico, que pode ser adaptado conforme suas necessida-

des.

Antes da aula:

[ 1Separeitodos os materiais necessarios (livros, car-

tolina, pincel etc.).

[ 1Reservei equipamentos e espacos (projetor, bi-

blioteca, sala multimidia).

[ 1Planejei as atividades e defini objetivos do dia.

Inicio da aula:
[ 1Cumprimentei os estudantes.

[ 1Escrevia data e o titulo da aula no quadro.

[ ]1Fizachamada.

[ 1Expliquei o que sera feito no dia.

Durante a aula:

[ 1Orientei os estudantes na organizacao de suas

carteiras com o material necessario.

[
[

[

1 Dei instrucdes claras e pausadas sobre os mate-
riais e etapas da atividade.

] Escrevi as orientacdes no quadro ou em folha, di-
vididas em etapas.

] Reforcei individualmente as instrucbes para alu-
nos com dificuldade de atencao.

] Mantive o padrao de cobranca de tarefas e devo-
lutivas.

Encerramento da aula:

] Orientei o uso da agenda para registro de tarefas.

] Fiz uma breve revisdo/sistematizacdo do que foi
aprendido.

1 Organizei os materiais para a préxima aula.

A seguir, apresentamos uma proposta de matriz de
planejamento de rotina semanal, estruturada a partir
dos objetivos do Capitulo 1 do Livro do Estudante. Algu-
mas atividades fazem parte diretamente do livro, como
as paginas 16 a 20, enquanto outras sao sugestées com-
plementares que enriquecem a pratica pedagdgica. O
professor pode adaptar conforme o ritmo da turma e os
recursos disponiveis.

Exemplo de proposta de matriz de planejamento de rotina semanal

LG E) Inicio da aula | Objetivo da aula Atl.vnd-ade Materiais Estratc-egla .d ® | Encerramento
semana principal organizagao

Segunda-feira | Acolhida, data, |Retomarafuncdo |Roda de conversa |Imagens, Atividade Registro das
chamada, dos nimeros nas | com exemplos cartolina, coletiva para conclusdes no
conversa inicial | préticas sociais. reais (dinheiro, lapis de cor, | producdo de um | caderno.

documentos, régua. cartaz. Anotacdes na
placas, entre agenda.
outros).

Terca-feira Acolhida, data, |Reconhecer Atividades das Livro, lapis, Leitura coletiva | Correcao coletiva.
chamada, a presenca e paginas 16 e borracha. e resolucao Anotacdes na
retomada do dia | importancia 17 do Livro do individual. agenda.
anterior dos numeros no Estudante.

cotidiano.

Quarta-feira Acolhida, data, |Explorar Atividades das Livro, lapis, Atividades Correcdo coletiva.
chamada, sequéncias com paginas 18 e borracha. individuais. Anotacgdes na
conversa sobre | niUmeros naturais. | 19 do Livro do agenda.

o conteudo Estudante.

Quinta-feira Acolhida, data, |ldentificar sucessor | Atividades Livro, lapis, Atividades Roda de conversa
chamada, e antecessor da pégina 20 borracha. individuais com | sobre dificuldades
explicacdo do de um nimero do Livro do correcao em e descobertas.
dia natural. Estudante. duplas.

Sexta-feira Acolhida, data, |Consolidar os Sistematizacao Caderno, Atividade Autoavaliacdo com
chamada, conhecimentos dos conteudos. canetas coletiva com carinhas.
revisdo da trabalhados ao Producdo de um | coloridas. reflexdo
semana longo da semana. |pequeno texto individual.

sobre o que
aprendeu.
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Sequéncia didatica

As sequéncias didaticas sdo planejadas para desenvolver habilidades especificas por meio
de atividades conectadas e progressivas. Elas permitem que os estudantes construam conheci-
mentos de forma significativa, articulando contetdos curriculares as suas vivéncias. A estrutura
a seguir pode ser utilizada como modelo para a elaboracdo de sequéncias didaticas em diferen-
tes componentes curriculares.

Roteiro para elaboracao de sequéncia didatica

Item Descricao
Tema central Unidade temética ou questdo geradora que articula o contelido as experiéncias dos estudantes.
Ano/Turma Indicagcdo do ano escolar e turma.
Duracdo Numero estimado de aulas (geralmente de 5 a 10).
Habilidade da BNCC Cédigos e descri¢des das habilidades a serem desenvolvidas.

Objetivos de aprendizagem | O que os estudantes deverdao compreender, investigar, representar ou produzir ao final da sequéncia.

Etapas da sequéncia Organizacao das aulas com estratégias metodoldgicas e materiais utilizados.
Avaliacéo Formas de acompanhamento de aprendizagem (rubricas, autoavaliagdo, observacéo etc.).
Produto final (opcional) Cartaz, texto coletivo, exposicéo, video etc.

Exemplo de sequéncia didatica

Tema: Divisao Duracao: 4 aulas
Ano/Turma: 52D Habilidades da BNCC:

(EFO5MA08) Resolver e elaborar problemas de multiplicacdo e divisdo com nimeros naturais e
com numeros racionais cuja representacdo decimal é finita (com multiplicador natural e divisor
natural e diferente de zero), utilizando estratégias diversas, como célculo por estimativa, calculo
mental e algoritmos.

Objetivos de aprendizagem:
- Resolver e elaborar problemas de multiplicacdo, utilizando estratégias diversas.

Etapas da sequéncia didatica

Etapa Atividade Descricao breve Estratégia Material
Apresentar um problema real (por
. < P p ~ (P Roda de conversa
Situacdo-problema | exemplo, organizacdo de uma ~ -
Aula1 |7 " g . e resolucao Lousa, lapis, borracha, caderno.
inicial festa, com numeros de convidados .
. coletiva.
e kits de lanche).
Leiturae Resolver diferentes problemas de | Atividade em . .
. < S . Fichas com problemas variados,
Aula2 |interpretacao de multiplicagdo com foco na leitura, |duplas com (o
. e n . < . caderno, lapis e borracha.
problemas identificacao de dados e pergunta. |discussao guiada.
Criar problemas de multiplicacédo
< 'ar p . nu |p|' ¢ Trabalho em
Elaboracédo de com base em situacgoes reais . - .
Aula 3 . grupos com apoio | Folhas, lapis de cor, lapis e borracha.
problemas (por exemplo, compras, jogos,
R do professor.
organiza¢ao de grupos)
Troca e resolugao Resolver os problemas elaborados | Atividade em . (s
o Fichas dos colegas, caderno, lapis,
Aula4 |dos problemas pelos colegas e justificar as duplas com borracha
criados estratégias utilizadas. socializacéo final. )
Avaliacao:
« Participacdo nas discussoes e atividades. « Registros individuais no caderno.
« Clareza na resolucao e justificativa dos
problemas. « Autoavaliacdo com apoio visual.

Produto (opcional):
«  Problemateca: conjunto de problemas criados pelos estudantes, organizados em fichas ou livreto.
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mediador.

COSENZA, Ramon; GUERRA, Leonor. Neurociéncia
e educacao: como o cérebro aprende. Sdo Paulo:
Artmed, 2011.

Esse livro introduz os principios da neurociéncia
voltados para educadores, destacando como o cérebro
processa informacdes, desenvolve habilidades cognitivas
e constrdi conhecimentos.

D’AMBROSIO, U. Etnomatematica, justica social e sus-
tentabilidade. Estudos Avangados, v. 32, n. 94, p. 189-
204, 2018.

O Programa Etnomatematica focaliza as praticas mate-
maticas no cotidiano de profissionais, artesaos, do homem
comum e da sociedade invisivel.

D'’AMBROSIO, U. Sociedade, cultura, matematica e seu
ensino. Educacao e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 31, n. 1,
p- 99-120, jan./abr. 2005.

Nesse artigo sao examinadas as bases socioculturais da
Matematica e de seu ensino, bem como as consequéncias
da globalizagdo e seus reflexos na educagao multicultural.
Discutem-se o conceito de cultura e as questdes ligadas a
dindmica cultural, propondo uma teoria de conhecimento
transdisciplinar e transcultural. Para isso, apresenta o
Programa Etnomatematica.

DAVID, Célia M. et al. Desafios contemporaneos da
educacao. Sdo Paulo: Cultura Académica, 2015. Dispo-
nivel em: https://static.scielo.org/scielobooks/zt9xy/
pdf/david-9788579836220.pdf. Acesso em: 11 jun. 2025.

Obra de referéncia sobre os desafios enfrentados pela
educacdo no Brasil, analisando seu contexto cultural e
social, as politicas educacionais e as questdes especificas
do espago escolar.

ESTANISLAU, Gustavo M.; BRESSAN, Rodrigo A. (org.).
Saude mental na escola: o que os educadores devem
saber. Porto Alegre: Artmed, 2014.

O livro aborda como o professor pode atuar para
promover a saude mental no contexto escolar, definindo
alguns conceitos sobre o assunto para aborda-lo em sala
de aula.

FONSECA, Maria da Conceicdo F. R.; GROSSI, Flavia.
Praticas de numeramento como praticas discursivas:
desdobramentos dos estudos do letramento na Educa-
¢ao Matematica. Revista Brasileira de Alfabetizacao,
Florianépolis, n. 20, 2023.

As autoras abordam os estudos sobre numeramento no
Brasil na perspectiva analitica e pedagogica de letramento
proposta por Magda Soares.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes ne-
cessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra,
2019.

Com linguagem acessivel e didatica, o autor reflete so-
bre os fundamentos de uma ética pedagégica e uma visao
de mundo baseadas na pesquisa, no rigor, na criticidade,
na competéncia e na tolerancia.

IBGE. Pesquisa Nacional de Saude Escolar 2019. Dis-
ponivel em: https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/
livros/liv101852.pdf. Acesso em: 29 jul. 2025.

Pesquisa que apresenta os fatores que afetam a sauide
dos estudantes, incluindo desde a alimentacdo até as va-
rias formas de violéncia que os atingem e sua interferéncia
no abandono dos estudos.

LA TAILLE, Yves de; OLIVEIRA, Marta Kohl de; DANTAS,
Heloysa. Piaget, Vygotsky, Wallon: teorias psicogenéti-
cas em discussao. Sao Paulo: Summus, 2019.

Esta obra apresenta uma analise comparativa das trés
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principais teorias psicogenéticas do desenvolvimento
humano. E especialmente (til para compreender como
criangas constroem conhecimento - como o conceito de
numero - por meio de a¢des (Piaget), interagdes sociais
(Vygotsky) e expressdes afetivas e motoras (Wallon).

LODI, Lucia Helena; ARAUJO, Ulisses F. Etica, cidadania
e educacdo: escola, democracia e cidadania. In: Etica e
cidadania: construindo valores na escola e na socieda-
de. Brasilia, DF: MEC; SEB, 2007.

A obra aborda ideias, propostas, referenciais tedricos
e exemplos concretos de a¢Ges educativas pautadas em
tematicas de inclusdo social, convivéncia democratica,
direitos humanos, ética, cidadania e outros conteldos
essenciais para educadores, familias e gestor.

MANRIQUE, Ana Lucia; MARANHAO, Maria Cristina S.
A.; MOREIRA, Geraldo Estaquio (org.). Desafios da edu-
cacdo matematica inclusiva: formacdo de professo-
res. Sdo Paulo: Livraria da Fisica, 2016. v. 1.

A obra reuine diferentes textos que abordam a educa-
¢do inclusiva na formacgao de professores, sobretudo nos
processos de dominio da Matematica nos Anos Iniciais da
Educagdo Basica.

MORAN, J. Metodologias ativas de bolso: como os es-
tudantes podem aprender de forma ativa, simplificada
e profunda. Sdo Paulo: Editora do Brasil, 2019.

O livro analisa como os estudantes podem aprender
de forma ativa, simplificada e profunda, além de tratar
da urgéncia de implementar metodologias que viabilizem
esse aprendizado, por meio de uma visdo de escola como
comunidade de aprendizagem, na qual é importante a
participacao de todos: professores, gestores, estudantes,
familiares e cidadaos.

NACARATO, Adair Mendes; FREITAS, Ana Paula de; AN-
JOS, Daniela Dias dos; MORETTO, Milena (org.). Prati-
cas de letramento matematico nos Anos Iniciais: ex-
periéncias, saberes e formacao docente. Campinas, SP:
Mercado de Letras, 2017.

A obra apresenta os resultados de uma pesquisa
desenvolvida pelo Programa Observatério da Educagdo
(Obeduc), no periodo de 2013 a 2017, que investigou as
praticas de letramento matematico e de formacdo de
professores de Matematica.

ORDEM DOS PSICOLOGOS PORTUGAL. Vamos falar sobre
bullying.Disponivelem:https://www.ordemdospsicologos.
pt/ficheiros/documentos/opp_vamosfalarsobrebullying_
documento.pdf. Acesso em: 29 jul. 2025.

Trabalho que discute as praticas de bullying, suas con-
sequéncias e como os professores, as familias e as escolas
devem se preparar para lidar com essa forma de agressao.

PIAGET, Jean. Epistemologia genética. Sdo Paulo: Mar-
tins Fontes, 2012.

A epistemologia genética proposta por Piaget € baseada
na inteligéncia e na constru¢do do conhecimento, seus
processos e suas etapas.

PIRES, C. M. C. Educagdo matematica: conversas com
professores dos Anos Iniciais. Sdo Paulo: Zapt, 2012.
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A obra traz uma abordagem reflexiva e dialdgica so-
bre o ensino de Matematica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

SKOVSMOSE, Ole. Educagdo matematica critica: a
questdo da democracia. Campinas: Papirus, 2001.

O autor prop8e que a educagao matematica envolva a
perspectiva democratica, a fim de ndo se transformar em
domesticadora do ser humano em uma sociedade cada
vez mais impregnada de tecnologia.

SMOLE, Katia Stocco; DINIZ, Maria Ignez (org.). Mate-
riais manipulativos para o ensino das quatro opera-
¢cOes basicas. Porto Alegre: Penso, 2016. v. 2. (Série Ma-
themoteca Anos Iniciais do Ensino Fundamental).

Essa obra esta pautada no desenvolvimento de habili-
dades relacionadas a resolucdo de problemas, incluindo
o desenvolvimento da leitura e da escrita em Matematica.

TEODORO, Nayara R. et al. Saide mental na escola:
como os professores podem auxiliar? Proposta de for-
macdo de professores da Educacdo Basica. [Uberlandia:
UFU, 2020]. Disponivel em: https://eventos.ufu.br/
sites/eventos.ufu.br/files/documentos/saude_mental_
na_escola_-_como_os_professores_podem_auxiliar_-_
proposta_de_formacao_de_professores_da_educacao_
basica.pdf. Acesso em: 16 jul. 2025.

A obra aborda a escola como local de socializacdo e
de diversidades, destacando o papel dos profissionais de
educagao no reconhecimento dos problemas que podem
perpassar o ambiente.

TONELLO, Denise. Portfélio: pra que te quero? Sdo Carlos:
Pedro & Jodo, 2022.

A pesquisadora apresenta o portfélio como elemento
de comunicagdo entre educando e educador, entre edu-
cador e familia, entre estudantes e familias, funcionando
como regulagdo do processo educativo e instrumento de
avaliacdo, sobretudo formativo.

UNESCO. Violéncia escolar e bullying: relatério sobre a
situacao mundial. Brasilia, DF: Unesco, 2019.

Relatério elaborado pela Unesco e pelo Instituto de
Prevencao a Violéncia Escolar da Universidade de Mulheres
Ewha, para o Simpdésio Internacional sobre Violéncia Escolar
e Bullying, realizado de 17 a 19 de janeiro de 2017, em Seul
(Republica da Coreia). Seu objetivo é fornecer um panorama
dos dados mais recentes disponiveis sobre a natureza, a
abrangéncia e o impacto da violéncia escolar e do bullying,
bem como valorizar as iniciativas que abordam o problema.

VIGOTSKI, L. S. Pensamento e linguagem. Sao Paulo:
Martins Fontes, 2008.

O livro aborda a relagdo entre pensamento e lingua-
gem e apresenta uma teoria bem fundamentada sobre o
desenvolvimento intelectual.

WING, J. Pensamento computacional. Revista Brasilei-
ra de Ensino de Ciéncia e Tecnologia. Ponta Grossa,
v. 9, n. 2, p. 1-10, maio/ago. 2016. Disponivel em: https://
periodicos.utfpr.edu.br/rbect/article/view/4711. Acesso
em: 25 ago. 2024.

Nesse artigo, a autora define o pensamento computa-
cional como uma habilidade fundamental que todas as
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Referéncias bibliograficas complementares

Livros, textos e artigos

BOALER, J. Mentalidades matematicas: estimulando o
potencial dos estudantes por meio da matematica cria-
tiva, das mensagens inspiradoras e do ensino inovador.
Traducao: Daniel Bueno. Porto Alegre: Penso, 2018.

O livro aponta os motivos que tornam a Matematica vila
para muitos e mostra como professores, gestores e familia
podem ajudar a modificar esse cenario. Traz exemplos e
atividades praticas que podem tornar a aprendizagem da
matematica acessivel para todos.

BUENO, Luzia. A dgua e a vida. [2004]. Disponivel em:
https://ainfo.cnptia.embrapa.br/digital/bitstream/
item/122064/1/08-agua.pdf. Acesso em: 29 jul. 2025.

O artigo aborda arelacdo da aguacomavidanaTerrae
aimportancia de preservar e de cuidar desse recurso tanto
para as atividades humanas quanto para a manutencao
da biodiversidade.

DUVAL, R. Registros de representages semiéticas e
funcionamento cognitivo da compreensdo em Mate-
matica. In: MACHADO, S. D. A. (org.). Aprendizagem em
Matematica: registros de representacdo semiética.
8. ed. Campinas: Papirus, 2011.

O autor apresenta o conceito dos diferentes registros
de representacdo semidtica para um mesmo objeto ma-
tematico, ressaltando a importancia dessa diversidade, e
indica divergéncias entre o grau de dificuldade de cada
um segundo a leitura dos proprios estudantes.

EVES, H. Introducgdo a histéria da Matematica. Tradu-
cao: Hygino H. Domingues. 4. ed. Campinas: Editora da
Unicamp, 2004.

A obra aborda a histéria de conteldos matematicos,
discorrendo sobre o surgimento de determinados con-
teddos e sua significancia cultural.

FARIAS, Marly Casado M.; SILVA, Flavio Branddo. O en-
sino de leitura com estratégias de Solé: uma proposta
para professores das diversas areas do conhecimento. In:
OS DESAFIOS da escola publica paranaense na perspec-
tiva do professor PDE 2016. [Belém]: Secretaria da Edu-
cacdo, 2016. v. 1. (Cadernos PDE). Disponivel em: http://
www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/
pdebusca/producoes_pde/2016/2016_artigo_port_unespar-
paranavai_marlycasadomailho.pdf. Acesso em: 29 jul. 2025.

O artigo aborda a formacdo de professores com base
nos pressupostos tedricos dos estudos de Isabel Solé, que
estruturam a formacao de leitores analiticos e competentes.

FERREIRA, Geolange Carvalho. Neurociéncia e educagao:
entre saberes e desafios. Revista Educacdo Publica,
Rio de Janeiro, v. 23, n© 40, 17 out. 2023. Disponivel em:
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/23/40/
neurociencia-e-educacao-entre-saberes-e-desafios.
Acesso em: 8 ago. 2025.

O artigo analisa como a escola deve imergir na pluralida-
de e nadiversidade, a fim de ressignificar a pratica de ensino
a partir de saberes capazes de superar o fracasso escolar.

ICLEl. Governos locais pela sustentabilidade: como
é trabalhar com biodiversidade no pais mais bio-
diverso do mundo?, 20 maio 2021. Disponivel em:
https://americadosul.iclei.org/como-e-trabalhar-com-
biodiversidade-no-pais-mais-biodiverso-do-mundo/.
Acesso em: 29 jul. 2025.

Texto que traz pontos de vista de profissionais e pes-
quisadores que atuam em ecossistemas e os desafios
enfrentados nesses locais.

INSTITUTO OLGA KOS. TEA: transtorno do espectro au-
tista. Disponivel em: https://institutoolgakos.org.br/
assets/pdf/publicacao/Cartilha-TEA%20(1).pdf. Acesso
em: 29 jul. 2025.

O texto apresenta uma abordagem multidisciplinar e
panoramica para auxiliar as pessoas e as instituicbes que
acolhem pessoas com TEA.

JUSTICA FEDERAL. Secdo Judiciaria da Bahia. Zumbi
dos Palmares: o lider imortal da resisténcia negra no
Brasil, 2024. Disponivel em: https://www.trf1.jus.br/
sjba/noticias/zumbi-dos-palmares-o-lider-imortal-da-
resistencia-negra-no-brasil-. Acesso em: 29 jul. 2025.

Texto que aborda a origem e a lideranca de Zumbi
durante a luta para resistir a destruicdo do Quilombo
dos Palmares.

LORENZ, Vera R. Transtorno do espectro autista (TEA): o
que precisamos aprender?, 2021. Disponivel em: https://
informasus.ufscar.br/transtorno-do-espectro-autista-
tea-o-que-precisamos-aprender/. Acesso em: 29 jul. 2025.

Texto que aborda o TEA como uma alteragdao no
neurodesenvolvimento que dificulta a organizagao de
pensamentos, sentimentos e emogdes, com reflexos no
comportamento diante de situa¢des da vida diaria, preju-
dicando interagdes sociais e a comunicagdo.

MOURA, Douglas Fernandes. O brincar como promotor
de satide mental para criangcas em um territério com
alta vulnerabilidade psicossocial: relato de experiéncia.

O artigo aborda a promogao da saude infantil por meio
do cuidado com essa populacdo envolvendo brincar,
privilegiar a saide mental e analisar as vulnerabilidades.

QUEIROZ, Christina. Violéncia escolar aumenta nos ulti-
mos 10 anos no Brasil. Revista Pesquisa Fapesp, ed. 350,
24 jun. 2025. Disponivel em: https://revistapesquisa.
fapesp.br/violencia-escolar-aumenta-nos-ultimos-10-
anos-no-brasil/. Acesso em: 29 jul. 2025.

Artigo que aborda o aumento da violéncia nas escolas
e a escassez de politicas eficientes para combaté-la.

RIBEIRO, Maiara. TOD: entenda o que é o transtorno
opositor desafiador. UOL, 16 maio 2023. Disponivel
em: https://drauziovarella.uol.com.br/pediatria/tod-
entenda-o-que-e-o-transtorno-opositor-desafiador/.
Acesso em: 29 jul. 2025.

O artigo discute o TOD, apresenta suas caracteristicas,
sugestdes para identifica-lo e auxilia familiares e profes-
sores a adotar agdes que incluam praticas e encaminha-
mentos de salde para ajudar essas criangas.
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SILVA, Fabio Irineu da et al. Aprendendo Libras como
segunda lingua: nivel basico. Palhocga: IFSC, [2013]. Dis-
ponivel em: https://www.palhoca.ifsc.edu.br/materiais/
apostila-libras-basico/Apostila_Libras_Basico_IFSC-
Palhoca-Bilingue.pdf. Acesso em: 29 jul. 2025.

Caderno pedagdgico que apresenta um curso basico
voltado a todos os publicos, didaticamente estruturado,
para a aprendizagem de Libras.

SILVA, Maria Regina Gomes da. Consideracdes sobre o
trabalho em grupo na aula de Matematica. Mimesis,
Bauru, v. 19, n. 2, 1998.

Artigo sobre a aprendizagem matematica por meio da
organizac¢do dos estudantes em grupos.

SILVA, Verlani Catarina da; CASTRO, Thales Valenca
Ferreira. Escola como espaco de garantia de respeito
as diferencas. Disponivel em: https://www?2.faccat.br/
portal/sites/default/files/silva_castro.pdf. Acesso em:
8 ago. 2025.

O artigo apresenta a escola como um espaco de mul-
tiplas ideias, classes sociais, diversidades culturais e tam-
bém de graves conflitos, que devem ser discutidos com
a comunidade escolar, a fim de refletir a importancia da
igualdade e do respeito as diferencas.

SMOLE, Katia Stocco; DINIZ, Maria Ignez (org.). Cader-
nos do Mathema: jogos de Matematica de 12 a 5° ano.
Porto Alegre: Penso, 2006. v. 1.

A obra traz uma coletédnea de jogos para serem
aplicados nas aulas de Matematica, acompanhados de
problematiza¢des, observacdes e registros, bem como
orientacBes de seu uso no contexto da sala de aula.

SMOLE, Katia Stocco; DINIZ, Maria Ignez (org.). Resolu-
¢ao de problemas nas aulas de matematica: o recurso
problemateca. Porto Alegre: Penso, 2016.

A obra relne problemas matematicos distribuidos
em trés blocos — Logica, NUmeros e operagdes, Espago
e forma e Medidas — voltados ao desenvolvimento do
raciocinio légico e da leitura de textos em problemas.
Cada atividade indica o ano de aplicagdo, tornando sua
utilizagao pratica em sala de aula.

VAN DE WALLE, John A. Matematica no Ensino Funda-
mental: formacdo de professores e aplicacdo em sala
de aula. Porto Alegre: Penso, 2009.

A obra apresenta estudos de muitos dos temas rela-
cionados ao ensino da Matematica, com exemplos de
aplicagdo na sala de aula.

WEINSTEIN, Ménica Cristina Andrade. Neurociéncia
ajuda a ensinar matematica. Revista Educagdo, n° 241,
21 ago. 2017. Disponivel em: https://revistaeducacao.
com.br/2017/08/21/neurociencia-ajuda-ensinar-
matematica/. Acesso em: 8 ago. 2025.

O artigo explicita a neurociéncia cognitiva como um
campo interdisciplinar que investiga potenciais substratos
neurais para processos mentais e desenvolve pesquisas
sobre cognicdo numeérica, isto é, as bases cognitivas e
neurais dos nimeros e da matematica.
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Sites

Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica (SBEM).

Apresenta informac8es sobre eventos regionais, nacio-
nais e internacionais na area de Educacdo matematica. Dis-
ponivel em: https://www.sbembrasil.org.br/sbembrasil/.
Acesso em: 18 ago. 2025.

Revista Eletronica de Educa¢do Matematica (REVE-
MAT).

Relne artigos de todas as edi¢des publicadas. Dispo-
nivel em: https://periodicos.ufsc.br/index.php/revemat.
Acesso em: 18 ago. 2025.

Nova Escola

Revista digital que traz planos de aula, sugestées de
avaliacdo e indicacdo de livros e filmes para professores.
Disponivel em: https://novaescola.org.br/planos-de-aula.
Acesso em: 18 ago. 2025.

Podcast

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA
(Udesc). Matematizoom. Florianépolis: Udesc, c2016.
Disponivel em: https://www.udesc.br/podcasts/
matematizoom. Acesso em: 18 ago. 2025.

Podcast produzido pelo programa de extensdo Esag
Kids, da Udesc Esag, que trata de Matematica para estu-
dantes de todos os segmentos.

Videos

NUMBERBLOCKS. Canal oficial.

Série de videos animados, em portugués, que apresenta
atividades de Matematica vivenciadas por personagens
[Udicos. Esta acessivel na internet.

Inteligéncia artificial
BRASIL. Ministério da Educagao. Bloco tematico 3: inte-
ligéncia artificial na Educacao. Brasilia, DF: MEC, 2025.
Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/escolas-
conectadas/bloco-tematico-3-inteligencia-artificial-na-
educacao. Acesso em: 18 ago. 2025.

Traz informacdes sobre cursos introdutérios e forma-
¢do continuada para professores na area de inteligéncia
artificial e praticas pedagdgicas inovadoras.

CENTRO DE INOVAGAO PARA A EDUCAGAO BRASILEIRA
(CIEB). Notas Técnicas #21 inteligéncia artificial na
educacgao basica: novas aplicacdes e tendéncias para o
futuro. Sao Paulo: CIEB, 2024. E-book (PDF). Disponivel
em: https://cieb.net.br/wp-content/uploads/2024/06/
Inteligencia-Artificial-na-Educacao-Basica_2024.pdf.
Acesso em: 18 ago. 2025.

O documento discute como a inteligéncia artificial pode
apoiar a Educagdo Basica por meio de tutores inteligen-
tes, personalizacdo do ensino e andlise de dados. Aponta
desafios éticos e de equidade no acesso as tecnologias.
Também apresenta tendéncias e recomendacdes para o
uso critico e inovador da IA nas escolas.
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